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Resumo: entender o processo da construcio historica do racismo, da discriminagéo
étnica e social é condicdo primeira para superacio de tais relagdes. A educacdo em di-
reitos humanos apresenta essa proposta de estabelecer uma consciéncia historica para
uma abordagem de promogao dos valores e relagées que promovam o reconhecimento
do outro, na promogao da igualdade de direitos, associado ao reconhecimento da diver-
sidade. A justi¢a social deve ser o caminho buscado pela percep¢ao do passado, em um
presente aberto para a avaliagdo de seus proprios conceitos e paradigmas.
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Abstract: understanding the process of the historical construction of racism, ethnic and
social discrimination is the first condition for overcoming such relationships. Human rights
education presents this proposal to establish a historical awareness for an approach to pro-
mote values and relationships that promote the recognition of the other in the promotion
of equal rights associated with the recognition of diversity. Social justice must be the path
sought by the perception of the past, in an open gift for the evaluation of its own concepts
and paradigms.
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o sistematizar diferengas culturais entre grupos, pessoas e povos que se distanciam pelo espago,

tempo e visao espiritual e material de mundo, tentamos estabelecer parametros humanisticos de

“aceita¢do” do outrol, mas sem entender seus principios de agdo e reflexdo. A grande contribuigdo
da Antropologia Social na referéncia em Direitos Humanos esta em considerar os valores e praticas
na sua diversidade cultural mais intima, como principio e condi¢ao na aplicagao da propria perspec-
tiva simbdlica da lei2. Ao se desvincular da perspectiva temporal para definir cultura o antropdlogo
procura “determinar em que momento e de que maneira os humanos se afirmam como diferentes da
Natureza fazendo o mundo cultural surgir”. Essa abordagem ultrapassa a condigdo de “aceitagdo” ou
“inclusao” do outro a um determinado complexo de valores que muitas vezes se manifesta de forma
despossuida de sentido, sendo esse “acolhimento” muito mais um ato de violéncia, sem efeito para a
construcdo de relagdes livres do etnocentrismo e do preconceito.

A busca da humaniza¢ao do homem se relaciona a capacidade de existir coletivamente, nao s6
na ordem natural; mas simbolica, organizando a sociedade em leis que criam, transformam, repro-
duzem e transmitem os costumes as geragdes posteriores3. Essa capacidade de existir coletivamente
sinaliza uma necessidade de preservar relagdes, criando normas e comportamentos que muitas vezes
sedimentam barreiras de comunicagdo entre diferentes culturas. Ao adaptar as comunidades tradi-
cionais a cultura capitalista ocidental contemporanea, por exemplo, ndo estamos nos relacionando
com o “Outro-natureza”, composto de valores e principios proprios e autbnomos como produtor de
regras para manter e preservar a sua propria cultura. O sistema juridico de “garantias” se remete ao
“Outro-outro”, como forma de “reconhecer” um grupo diferenciado culturalmente como detentor de
direitos perante o Estado, sendo a lei principio e necessidade para a manutengao e sobrevivéncia desse
individuo, sua cultura e seu povo. Se a lei, voltada a um grupo étnico especifico, se torna necessaria e
legitima, também reconhece a sua auséncia de autonomia fora de seu “espago demarcado”. Estabelece
uma identificagdo hierdrquica para o reconhecimento formal de costumes, tradigdes e espago natural.
Sem o conhecimento simbdlico religioso desses grupos nao ha reconhecimento sobre a existéncia
de concepgdes de mundo capazes de explicar a natureza humana sobre outra dtica, construida de
forma autdénoma, paralela no tempo, e fiel ao principio original do homem ligado a sua natureza.
E essa natureza se remete a necessidade harmonica espacial, com o meio ambiente natural da agua,
do fogo, das florestas, das matas, dos animais etc... Como também do Outro (natureza) do homem
como responsavel muito mais pela manutengao do que transformagdo do meio natural.

Muito diferente da mentalidade “racional” as revolugdes mercantilistas, industriais e tecnologicas
tém marcadas as diretrizes produtivas subordinando o meio natural e todo o principio de existéncia
do homem moderno e contemporineo. Nossa capacidade de humanizar-se, ligado a necessidade de
existéncia coletiva foi gradativamente vinculada a capacidade produtiva do espaco, do individuo, do
grupo. Essa mentalidade acaba por bloquear a nossa capacidade de perceber as relagdes desvinculadas
da produgdo mercadoldgica, sendo elas as relagoes com a natureza, com o outro que nos identificamos
e com o outro desvinculado de identificagdo cultural, como cita Roberto da Matta:

O problema é que sempre que nos aproximamos de alguma forma de comportamento e de pen-
samento diferente, tendemos a classificar a diferenga hierarquicamente, o que é uma forma de
exclui-la. Um outro modo de perceber e enfrentar a diferenga cultural é tomar a diferen¢a como
um desvio, deixando de buscar seu papel numa totalidade (SOUZA, 2010, p. 6).

A questdo legal, voltada aos povos indigenas e quilombolas, acaba por formalizar as barreiras
ja existentes entre diferentes culturas. Claro que garantias legais de reconhecimento de direitos se
tornam necessarias e sdo exemplos de conquistas politicas diante dos direitos adquiridos. O elo entre
diferentes culturas deveria envolver espagos que vao além do reconhecimento, voltados para o co-
nhecimento de visdes de mundo, de relagdes estabelecidas pela criagdo de possibilidades de didlogo,
seja ele simbolico ou formal.

A perspectiva da Antropologia Social nos remete a essa proposta como forma de libertacao
para a revisao de nossos principios de convivéncia e existéncia4: Entender a Cosmo Ecologia enquan-
to relagdo equilibrada com a natureza, animais e plantas, na humildade do principio da adaptacao
do homem ao meio, como condig¢do para a sua existéncia e perpetuaciao da espécie. Em oposicio a
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economia predatéria e consumista. Também o Ocio, como espago de reencontro do homem com o
“outro-natureza”, ao qual me refiro as reflexées com outros individuos, suas relagdes entre si e com o
meio ao qual estdo inseridos; em contraposi¢do ao negdcio, como principio e fim de relagdes que sdo
determinadas pelo lucro.

A pratica caracterizada pela itinerancia em oposic¢do a fixagao que acaba por delimitar territo-
rios na divisao mercadolédgica do espago terrestre, determinando os limites de relagdes, mobilidade e
poderes culturalmente impostos limitando consideravelmente o conhecimento, a acio e a capacidade
humana de comunicagdo para a construgao de objetivos e sistemas comuns para a convivéncia pacifica.
A Propriedade privada determina os nucleos de poder, que por sua vez limita a Sazonalidade das co-
munidades tradicionais que acabam por depender da transferéncia de recursos, para sua manutencao,
mediados pelo Estado. Acrescenta-se o Perspectivismo como visdo cosmoldgico-simbolica do mundo
a partir da reflexao do homem como parte do universo, sendo que essa condi¢ao lhe impde respon-
sabilidades como ser parte do todo, na reflexdao do motivo e condigdes para a existéncia humana. Em
oposi¢do ao Antropocentrismo que submete as relagdes humanas as necessidades imediatas impostas
pelos grupos e blocos de poder organizados por uma relagdo mercadoldgica predatdria sobre o meio
ambiente (pessoas e natureza). E por ultimo, buscar uma relagdo de Envolvimento em oposicdo ao
desenvolvimento, entre diferentes culturas como forma de evoluirmos em nossa capacidade de ler e
entender a nossa propria cultura.

A riqueza do “outro diferente” estd no contraste para reavaliar o que julgamos “normal” em
termos de valores, regras, normas, crengas, racionalidades e subjetividades. A incapacidade de entender
outras culturas impede o envolvimento com a busca de uma visdo mais abrangente sobre as relagoes.
Nosso “compromisso cultural” com o desenvolvimento nao se relaciona com a reflexdo, diante da ética
e voltada para a possibilidade de convivéncia humana; mas para um avango tecnolégico que pouco
responde as necessidades simbdlicas e conflitos atuais.

RACA E ETNIA

Propor o debate sobre “Racismo e o convivio com as diferengas” na sala de aula exige do pro-
fessor mediador uma atitude de escuta e reflexdo em torno das novas perspectivas e referenciais sobre
essa questdo. O racismo na escola ndo acabou, mas mudou sua face e se apresenta de outras formas,
exigindo assim novas estratégias de combate e abordagens.

E dificil tratar o tema racismo como atitude e responsabilidade de cada um, isso porque o ra-
cismo no Brasil é cultural. Estamos acostumados a atribuir o termo “cultura” aos aspectos positivos
herdados e transmitidos, o racismo nao é uma escolha coletiva é constru¢io, por isso as violéncias
produzidas a partir dessas relagdes se apresentam de formas sutis, inviabilizando a¢des mais radicais
e efetivas para uma mudanca. Na histéria a abordagem do tema dentro do contexto da escravidao
ndo responsabiliza e pouco compromete o momento atual, “afinal de contas nossos valores hoje sao
outros” e escraviddo ja ndo existe mais. Nossos valores hoje excluem o racismo? Apresentamos esta-
tisticas na sala de aula tentando provar que racismo existe, continua sendo abstrato para as pessoas
comparar nimeros de criancas e jovens negros e brancos e seu acesso, permanéncia e repeténcia na
escola. Comparar o numero de jovens assassinados com maioria negra, falar de mercado de trabalho.
Alguns alunos percebem as diferengas de oportunidades, mas ainda é como na escravidao, distante,
sem responsabilidade ou identifica¢do com o problema.

Nao existem manuais de como trabalhar a questio, na escola e sala de aula o desafio estd em
desenvolver o didlogo para a expressdo de sentimentos racistas ou ndo, o que pensam realmente sobre
a negritude, a sua propria identidade branca ou negra, como sio suas familias, como foram criados.
Geralmente alguém conta um exemplo de atitude racista de sua prépria vida. Aluno (a) s brancos que
foram impedidos de namorar com aluno (a) s negros pelos pais, situagoes de pessoas negras barradas
nas portas giratorias apos a passagem livre de pessoas brancas, a discriminagdo de negros nas novelas
é constantemente citada por alunos como estereotipada e centrada principalmente na classe pobre.
Quando se admite em conjunto a existéncia do racismo em nossas relagdes e percebe-se a necessidade
de supera-las sem tratar o assunto com ansiedade, tentando “convencer os alunos” culpando-os pelo
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“racismo invisivel” ° da contemporaneidade, torna-se possivel relacionar o tema com questdes mais
amplas da desigualdade, diferengas e direitos.

[...] uma vez que todas as culturas tendem a distribuir pessoas e grupos de acordo com dois
principios concorrentes de pertenga hierarquica, e, portanto, com concepgdes concorrentes de
igualdade e diferenca, as pessoas e os grupos sociais tém o direito a ser iguais quando a diferenca
os inferioriza, e o direito a ser diferentes quando a igualdade os descaracteriza. Este é, consabida-
mente, um imperativo muito dificil de atingir e de manter.®

Como buscar a igualdade, reconhecendo as diferengas? Ao mesmo tempo em que as diferentes
identidades culturais, étnicas e religiosas se definem socialmente; essas devem ser respeitadas dentro
da atmosfera plural, isso é nao devem passar por um processo de hierarquizagao, por isso a igualdade
de acesso a diferentes espagos, liberdade de expressao e manifestagio sdo aspectos que devem atender
a todos os individuos e grupos, essa ¢ a igualdade que deve ser alcangada para garantir o direito a
diferenca, de ser diferente. Nao é uma questdo simples na pratica, pois as culturas, costumes, tradicdes
e valores ndo sao estaticos e imutaveis. Na perspectiva da convivéncia e interculturalidade harmoniosa
ndo se pode negar os processos de dominio e violéncias sofridas pelo povo negro ao ser inserido no con-
texto colonial do continente americano. Muito se tem a ser resgatado das diferentes perspectivas e visdes
silenciadas, esse é o grande desafio das novas geragdes. E necessaria a consciéncia de que a escravidio
negra colonial no Brasil anula qualquer referéncia positiva do negro na sua inser¢ao social e no seu
imagindrio de identidade.

Essa identificagdo cultural na relagdo com a natureza, com as pessoas e com a propria imagem
foi rompida com a historicidade escrava e nada de positivo foi colocado. O negro como mercadoria ao
buscar seu passado na heranga colonial brasileira, ndo percebe humanidade fora das agoes de resisténcia.
Essa identidade propria do valor da estética e cultura negra deve ser resgatada para que os proprios
negros abandonem os estere6tipos formais da cultura branca dominante. Nao basta reconhecer o negro
brasileiro apenas como “bragos que construiram, derramando seu sangue na producao e edificagdo
das cidades”. Muito mais deve ser resgatado; iniciando pela reconstrugdo histérico-cultural de sua
propria imagem, sua origem devera marcar diferengas importantes para que negros se identifiquem
como tal, interrompendo o processo de branqueamento de sua estética e valores. Esse processo esta
na regulamenta¢do de um conjunto de normas juridicas recentes: Lei 7.716/89 (Define os crimes
resultantes de preconceito de raga ou de cor), lei 10.558/02 (Cria o Programa Diversidade na Univer-
sidade, e da outras providéncias) lei 10.639/03 (estabelece as diretrizes e bases da educa¢ao nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira”, e da outras providéncias), e lei 12.288/10 (Institui o Estatuto da Igualdade Racial).

O que alei 3.353/1888 (Declara extinta a escravidao no Brasil) representa hoje para os negros?
Nao é abordado pela sociedade como um troféu, pois representou um contexto histérico de margina-
lizagdo, sem efeito de combate ao racismo. Essa passa a ser o referencial que a escola podera adotar:
Abrir espagos de debates sobre o tema na abordagem historica real através da resisténcia de um povo
que busca as suas raizes africanas e a sua identidade brasileira. O “valor humano” do negro brasileiro
ainda estd em construgdo e a escola no respeito as diferentes concepgdes deve buscar uma abordagem
coletiva, como citado acima, pelo compromisso do respeito as diferencas que devera prevalecer em
todos os niveis de discussdo. O importante é salientar que a busca de informacoes é necessaria para
organizar nossas opinides e nossos argumentos abordando também as fungoes da escola e das ins-
tituigdes de curso superior hoje na sociedade. Outra forma de tratar o assunto em sala de aula, para
uma reflexdo coletiva e participativa é pela perspectiva da lei: O que é crime de racismo? Ao langar
a pergunta em aula @ maioria dos alunos nao sabem explicar e demonstram muita curiosidade pela
resposta. E uma 6tima oportunidade para trabalhar diretamente com a lei 7.716 de cinco de janeiro
de 1989 e falar da existéncia das Delegacias de Crimes Raciais que a maioria dos alunos desconhece.
Solicitar pesquisas sobre casos e registros de discrimina¢ao que muitas vezes passam impunes pela
falta de informacao para a busca de direitos. Estabelecer e admitir o principio da diferenca pode ser
uma boa saida para a valorizagiao do respeito nas relagdes. Admitir a diferenga e se reconhecer como
negro ¢ parte desse processo. Ao ter dificuldade em se colocar como tal se torna dificil reconhecer
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direitos, e caracteristicas de identidades proprias de cultura, imagem e reconhecimento do préprio
corpo e histdria. A superagao do racismo esta presente na constitui¢ao da personalidade individual
de forma¢ao moral e ética e se define nas relagdes com o outro a partir do reconhecimento das di-
ferencas. A construgdo dessa identidade individual do ser negro ou branco depende diretamente do
reconhecimento do outro para completar e definir o que somos; nao na oposi¢do, mas na construgao
de relagdes de direito e respeito.

A lei é apenas uma parte do processo na conquista real de igualdade. As leis posteriores a liber-
tagdo dos escravos serdo legitimadas socialmente a partir da identificagdo dos negros como sujeitos
de direitos afetados diretamente por essas mudangas. Assumir-se como integrante desse contexto
de politicas afirmativas compensatorias necessarias para fazer valer o “principio da igualdade” é
condigdo de todo cidadéo brasileiro, mas isso s6 ocorrera proximo a uma totalidade se as diferengas
forem reconhecidas e afirmadas principalmente pelos negros. Esse processo de reconhecimento da
identidade negra vai muito além da cor, se relaciona a capacidade de “limpar minha mente, como a
fumaga do fogo sagrado” e ao cantar a cangdo, reconstruir a identidade perdida.

GENERO E SEXUALIDADE

A relagdo entre género, sexualidade e direitos humanos se apresenta como grande questdo
da contemporaneidade é marcada por conflitos individuais internos, na constru¢do de identidade,
e conflitos externos, na busca do respeito e reconhecimento de direitos das pessoas com diferentes
opgoes sexuais. Em referéncia a Foucault, Carlos J. Martins esclarece:

A evidéncia de que sexo entre nds ndo é apenas algo que dé prazer ou gozo. Antes, ele é o lugar
privilegiado onde ¢ lida e dita a nossa “verdade profunda”. A evidéncia histérica evocada por
Foucault é o fato de que a partir do advento do cristianismo, o Ocidente ndo parou de dizer:
“Para saber quem ¢és, conhece teu sexo”. O sexo constitui-se como o nucleo onde se aloja nossa
“verdade profunda de sujeito humano” e o vir-a-ser de nossa espécie (MARTINS, 2011, p. 55).

Nesse artigo o autor salienta a relagao histdrica de poder e sexo. Desde a idade média coloca o
sexo em discurso dominado pelo poder pastoral, no século 18 a “biopolitica” aborda a necessidade de
controle da natalidade, longevidade e questdes de saide como fatores a serem regulados. Conforme
o autor, as questoes do corpo sdo marcadas pelas “regulagdes da popula¢ido”. No inicio do século 19
o “biopoder” marca a sujei¢cdo dos corpos diante do crescimento populacional, concentragao urbana
e organizag¢do do processo de trabalho. A ac¢do do Estado laico no controle das populagdes passa em
sua origem pelo controle das disciplinas do corpo e seu principio regulador. O ideal de “bem-estar”,
familia, saude, sobrevivéncia atuam como bandeiras de controle e coer¢ao sobre o individuo e sua
forma de vida. Paralelo a essa realidade os movimentos de luta contra essa estrutura de poder con-
solidada historicamente, apelam pelo direito a vida. Nao ao fato de permanecer vivo; mas ao fato
de garantir o direito efetivo em decidir como se quer viver, construindo e assumindo sua prépria
identidade. O mesmo autor conclui:

De outro, a vida é também a bandeira de luta dos movimentos contra esse poder - direito a vida,
ao corpo, a saude, a felicidade, a satisfacdo de necessidades, aos prazeres — que, concebendo-a
como a esséncia concreta do homem, reivindicam o direito a uma vida outra, diferente desta vida
que nos é imposta (MARTINS, 211, p. 59).

O “direito a uma vida outra” colocada na citagdo envolve uma agio, atitude, ideia e possibilidade
contraria as construgdes basicas concebidas como condi¢des de organizacao e manutengao da propria
sociedade. A possibilidade da vida coletiva sempre esteve ligada ao controle das relagdes humanas pelas
estruturas de poder; porém as verdadeiras ameagas hoje ao convivio harmonioso, dindmico e prazeroso
das pessoas nao estao relacionadas diretamente com identidades que se assumem fora do padrio hete-
rossexual. O que representa uma ameaga direta que afronta a dignidade humana esta na intolerancia,
violéncia doméstica, homofobia e preconceito. Esses problemas hoje envolvem um grande nimero
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de vitimas violentadas em sua identidade de mulher, adolescentes, jovens e adultos gays e lésbicas e
profissionais do sexo, e todas as familias afetadas diretamente e indiretamente por violagdes, crimes
e homicidios. O Estado como “racionalizador de problemas” para a busca de estratégias de agdes para
solucdes abre espacos negadores dessas violéncias investindo em mudangas ha muito tempo reivindi-
cadas pelos setores mais dindmicos da sociedade. Esse ¢ o ponto de debate e discussao que a escola e
a sociedade devem buscar em sua reflexdo e agdo para o combate das violagoes de direitos humanos.
Professores e mediadores desse desafio sabem que muitos alunos nao gostam de falar em grupo sobre
sexualidade, muitos pais se pudessem proibiriam esse assunto nas escolas, tanto por questdes religio-
sas como morais. Também ¢é percebida a dificuldade em identificar os casos de violagdes e violéncias
dentro da familia, quando as mulheres sdo vitimas de pais, maridos ou padrastos, o sentimento do
medo e da vergonha acaba por silenciar a voz que poderia reivindicar direitos. Mas essa “conversa”
deve ser conquistada em nivel de dialogo, reconhecendo sim a educagdo e os principios de todas as
pessoas; mas nunca negando as mudangas e perspectivas diferenciadas, que longe de serem verdades
absolutas, estdo presentes em nossa vida, afetando diretamente a construgdo do valor humano e da
relagao coletiva.

Ao se dirigir aos alunos, adolescentes do ensino médio, em geral essa fase ja identifica a im-
portancia da sexualidade em suas vidas. Biologicamente o corpo ja tem uma importancia maior na
defini¢ao de suas personalidades, em sua identidade na familia e em sua realizagao como pessoas.
Muitos pais ainda resistem em assumir a homossexualidade de seus filhos; mas muitos outros estao
atentos para que, dentro dessa opgdo seus filhos conquistem um ambiente saudavel, de respeito e
felicidade. A palavra respeito, usada em relagao a atitudes diante da homossexualidade, deve ser
explorada e debatida. O respeito por si s6 pode representar uma atitude de indiferenca, “vocé 1a com
sua conduta homossexual, e eu aqui”. Quando “respeitamos” nesse sentido além de estarmos des-
criminando e escondendo o préprio preconceito; estamos violentando nossas proprias identidades
assumindo a incapacidade de entender as grandes e importantes conquistas sociais da atualidade.
Na escola o debate se perde se o professor ou mediador nao provocar o grupo a enumerar e entender
essas conquistas, como por exemplo, o reconhecimento juridico de familias homossexuais e a possi-
bilidade em oficializar a adogao de filhos em unides estaveis. Independente da concordancia ou nao
e do reconhecimento individual como um avango para o encontro de uma convivéncia social mais
pacifica; as mudangas estdo ocorrendo. Quem “respeita” ignorando a uniao homossexual inserida nas
relagdes, dotados de fungdes especificas e como parte de um nucleo primario na organizagao social,
como qualquer outra familia ou relacionamento; acaba por marginalizar a si proprio, correndo o risco
em um futuro préximo se sentir incapaz de entender a sociedade em que vive.

Mesmo entre adolescentes, contemporaneos de uma sociedade menos machista e muito
mais comprometida com os direitos e as conquistas das mulheres, se observa relagdes e namoros
desvinculados dessa perspectiva. Nesse sentido a escola deve ser o espago fundamental sobre esses
comportamentos. Muitas vezes a falta de maturidade para assumir relacionamentos, caréncia, dis-
puta entre “ficantes”, inseguranca, despreparo, falta de dialogo, marcado por namoros “relampagos
e superficiais” apresentam como consequéncia relacionamentos violentos. Carinhos passam a ser
sindnimo de “puxdes”, mordidas, controle extremo através das redes sociais e celulares, isolamento
do casal em relagdo aos outros colegas e amigos e em casos extremos abandono da escola para evitar
brigas e crises de ciumes. Sdo relagdes imaturas que levam muitas adolescentes, em maior nimero
meninas, a manterem seus parceiros “a qualquer preco”. Nao sabem agir diante da “paixdao” a um
simples “ficante” que “marca territério” com um grande nimero de parceiras. Na convivéncia escolar
verifica-se um grande numero de adolescentes necessitando de tratamentos médicos e ja fazendo uso
de antidepressivos para conter situagdes de ansiedade e tristeza involuntaria intensa. A escola que
nao percebe essas situagdes como parte de sua funcao de orientagao e assisténcia nao estd cuamprindo
o seu papel. Um adolescente passando por esse tipo de situa¢ao e muitas vezes sem condigdo de dia-
logo na familia (e até mesmo com casos de violéncia dentro de casa) tem na escola seu tinico espago
de convivéncia e didlogo. Na maioria das vezes o professor ou orientador educacional se apresenta
como uma pessoa neutra capaz de ajudar. Nesse sentido a escola deve buscar a humanidade perdida
na certeza de estar cumprindo com seu papel. Essa é a mudanga que a sociedade deve acompanhar,
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pois como instituicdo social é aquela que geralmente esta mais proxima da familia. Essa é a escola
que a sociedade precisa. Ser atendida em seus encaminhamentos psicoldgicos, visitas de conselhos
tutelares e condi¢des de aproximar as familias de suas atividades, para atender e ser suporte para a
construcao de relagoes mais humanas e felizes.

As mudangas estruturais nao estdo ocorrendo para “afrontar” mentalidades enraizadas em
seus costumes e crengas mais tradicionais; as mudangas sdo frutos de pessoas que nao se conformam
em ver filhos agredidos, companheiros e companheiras humilhados como pessoas em fun¢ao de suas
escolhas, familias destruidas pela violéncia. Esses sentimentos e desejos de mudangas contaminam a
sociedade, essa percebe que nao esta na opgao sexual de uma pessoa a ameaga e sofrimento; esta sim
na indiferenca, no siléncio e na impunidade. A escola deverd ser sempre “espaco de debate”, pois o
preconceito se constitui principalmente pela falta de informagao na conscientizagao da importancia
do corpo e da sexualidade para a formacio de identidades, como explica Guacira Lopes Louro:

Nossos corpos constituem-se na referéncia que ancora, por forga, a identidade. E, aparente-
mente, o corpo é inequivoco, evidente por si; em consequéncia, esperamos que o corpo dite a
identidade, sem ambiguidades nem inconsténcia. Aparentemente se deduz uma identidade de
género, sexual ou étnica de “marcas” bioldgicas; o processo é, no entanto, muito mais complexo
e essa dedugdo pode ser (e muitas vezes é) equivocada. Os corpos sao significados pela cultura
e, continuamente, por ela alterados. Talvez devéssemos nos perguntar, antes de tudo, como de-
terminada caracteristica passou a ser reconhecida (passou a ser significada) como uma “marca”
definidora da identidade; perguntar, também, quais os significados que, nesse momento e nessa
cultura, estdo sendo atribuidos a tal marca ou a tal aparéncia. Pode ocorrer, além disso, que os
desejos e as necessidades que alguém experimenta estejam em discorddncia com a aparéncia de
seu corpo (LOURO, 2000, p. 8).

De todas as mudangas que ocorrem na escola a mais significativa e aparente envolve a linguagem
corporal. A muito a estética e 0o movimento do corpo foram aspectos a serem regulados e disciplina-
dos pela escola, que ao condicionar e padronizar negou as expressdes corporais como construgdes de
identidade e comunicagdo. Concentram-se nas séries iniciais atividades como teatro, danga, brinca-
deiras de roda e de patio. No ensino médio, com a adolescéncia, essas passam a ser negligenciadas,
ficando somente a disciplina de educagio fisica 0 momento de lembrar que “o corpo existe” e esta
ali para definir o que e como demonstramos desejos e emogdes. Esse aspecto esta relacionado com
grande parte das frustagdes sofridas pelos alunos adolescentes no espago escolar. E me refiro “espago”
aquele caracterizado pela cadeira, classe em filas, controle do tempo no movimento de levantar-se, ir
para a rua. Esse ambiente acaba bloqueando a espontaneidade de cada um na tentativa de padroni-
zar as expressoes. Assim se manifestam também as questdes de género, a partir da normatizagao de
comportamentos diferenciados para homens e mulheres. Se em atitudes e comportamentos aceitos
como “normais”, os adolescentes acabam por reprimir expressdes mais auténticas de gestos, olhares
e comportamentos; a repressao ¢ muito maior na identificagdo com a homossexualidade. Resgatando
Guacira Louro:

Um corpo escolarizado é capaz de ficar sentado por muitas horas e tem, provavelmente, a habi-
lidade para expressar gestos ou comportamentos indicativos de interesse e de aten¢do, mesmo
que falsos. Um corpo disciplinado pela escola é treinado no siléncio e num determinado modelo
de fala; concebe e usa o tempo e 0 espago de uma forma particular. Maos, olhos e ouvidos estdo
adestrados para tarefas intelectuais, mas possivelmente desatentos ou desajeitados para outras
tantas (LOURO, 2000, p. 14).

Muito a escola tem a construir no sentido de valorizar os alunos em outras formas de demonstrar
e construir conhecimento e relagdes. Uma das formas mais positivas e marcantes dentro da escola
sao as relacoes afetivas e a possibilidade de a geracdo de professores aprenderem com os alunos novas
formas de comunicagdo e expressao. Os alunos que desafiam constantemente, no desejo de manifestar
o levantar, dangar, brincar, abragar; e que geralmente sao taxados de indisciplinados, sdo justamente
aqueles que impulsionam a afetividade e o aspecto mais dindmico da escola. Outros alunos, com as

Revista Mosaico, v. 10, p. 191-207, 2017.

197



mesmas potencialidades, acabam por canalizar negativamente suas relagdes interpessoais, com vio-
léncia e agressividade, pois esses ndo encontram na escola um canal de manifestagao de sua expressao
corporal que manifeste suas caréncias, fragilidades e angustias vividas fora da escola. Ao nao perceber
essalinguagem, se deparando com a incapacidade de enfrentar essas situagdes, a escola se “fecha com
os controlados” e marginaliza os descontrolados. Essa situacao analisada em contexto maior leva
ao isolamento e vitimizagdo da escola, enquanto que para superar essa questao a receita deveria ser
o inverso: A associacdo as demais instituicdes sociais, trabalho em rede para o empoderamento da
escola ao se aliar com as familias e comunidade. A questao da sexualidade e corpo vai muito além do
relacionamento intimo de pessoas, é questdo de construcdo de relagdes, definicdo de comportamen-
tos que acabam por aceitar ou rejeitar; acolher ou expulsar determinadas pessoas de um grupo. Sao
também formas de condicionamento que definem as relagdes de poder.

A ABORDAGEM HISTORICA EM DIREITOS HUMANOS

O surgimento e formag¢ao de uma concepgao acerca dos direitos humanos no planeta acontecem
diante de diferentes concepgoes historico-temporais, juridicas e sociais.

A origem no plano histérico nos remete usualmente a Déclaration dés droits de ’homme ET
Du citoyen, promulgada na Franga em 1789. Expde a necessidade de respeito aos direitos naturais: a
liberdade, a propriedade, a seguranca, a resisténcia a opressao.

A referéncia histdrica de construgdo de Direitos Humanos se torna abstrata se abordada so-
mente no plano europeu e universal, como uma influéncia a ser adaptada na constru¢ao democratica
e republicana brasileira. A histdria do Brasil apresenta sua prépria trajetéria na construgao de direitos
a partir de lutas e conquistas internas. Ao fazer o percurso inverso, na linha temporal, podemos re-
ferenciar a Constituicao de 1988 como o grande marco de conquistas no plano juridico formal para
o reconhecimento de direitos.

NA PERSPECTIVA OCIDENTAL, DE UNIVERSALIZACAO

Antes da Revolu¢ao Francesa, dois grandes precedentes na histdria ocidental ja apontavam
para a preocupacdo das garantias individuais do cidaddo: A luta pela independéncia das colonias
norte-americanas, em 1776, contra o dominio inglés e a Revolu¢ao Gloriosa de 1689 (BOBBIO, 2007,
p- 353). Nessa ultima os direitos ndo apresentam uma concepgéo coletivista, como na Revolugéo Fran-
cesa. Na Inglaterra de 1640-1689 sao reconhecidos somente os direitos consuetudinarios do cidadao
inglés, ou seja, aqueles ligados a tradigdo e ao costume. A importancia dessa mudanga esta na visao
antagonica social entre o cidadao e o poder com a necessidade do individuo se proteger do Estado.
Com a submissdo de Guilherme de Orange a Bill of Rights (Declaragdo dos Direitos) se estabelece um
limite para o poder do monarca, que na pratica fortalece muito mais o poder da Camara dos Comuns
(burguesia, gentry e aristocratas). A grande maioria da populagdo néo era percebida como agente na
constru¢do do Estado de Direito, mas como dependentes desse’.

O amadurecimento das concepgdes liberais na Inglaterra resultou no iluminismo que possibilitou
um debate mais amplo, apresentando temas como a liberdade, a igualdade juridica, a universalizagao
da lei e a tolerancia. A defesa do liberalismo economico passou a associar o termo “tirania” nao so6
aos representantes absolutistas, mas ao Estado protecionista e centralizador. Com essas influéncias os
colonos norte-americanos passam a reivindicar o direito de escolha do parlamento inglés, pois pagavam
impostos e se colocavam na condicio de suditos do rei (“nenhuma taxacio sem representacdo”). A De-
claracao de Independéncia dos EUA, de 1776, foi baseada nas ideias dos pensadores liberais ingleses e
dos iluministas franceses colocando o Estado como criagao do homem para garantir os direitos “que
ganharam de Deus”, portanto seus direitos naturais. Essa perspectiva universal, que teve a elaboragao
representada por Thomas Jefferson, afirmavam um principio que valeria para outros povos, influen-
ciando diretamente os paises latino-americanos a pensarem sua condigdo colonial.

A construgdo sobre direitos humanos na América Latina, apesar do termo ser aplicado a
partir da superagdo dos governos militares na defesa da condigdo humana pds-ditaduras, apresenta
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sua propria logica desde a ruptura com o sistema colonial. Esse processo ndo apresenta as mesmas
caracteristicas da pretensao universal, como objetivo fim da aplicagdo de direitos de origem europeia.
Como cita Boaventura de Souza Santos:

(...) Todas as culturas tendem a considerar os seus valores maximos como os mais abrangentes,
mas apenas a cultura ocidental tende a formula-los como universais. Por isso mesmo, a questido
da universalidade dos direitos humanos trai a universalidade do que questiona pelo modo como
o questiona. Por outras palavras, a questdo da universalidade é uma questdo particular, uma
questdo especifica da cultura ocidental.

No periodo conhecido historicamente por “grandes navega¢des” a América Latina constroi
outro referencial na construc¢ao de direitos, muito diferentes do caminho percorrido pelas metro-
poles europeias. As questdes que permeiam esse processo estdo muito mais ligadas a sobrevivéncia
dos diversos grupos étnicos e na resisténcia de culturas legitimadas muito mais localismos do que
pelo universalismo. Buscando, entretanto, a associacdo com as colocagdes de Boaventura que faz
um alerta para uma concepg¢ao multicultural de Direitos Humanos, onde a universalizagao pode
representar a subordinagéo, pois: “Todas as culturas aspiram a preocupagdes e valores universais,
mas o universalismo cultural, enquanto atitude filosofica, é incorrecto” (SANTOS, s/d, p. 11). Na
perspectiva latino-americana sobre Direitos Humanos muito tem a ser resgatado na abordagem
sobre a violéncia do principio da dominagédo para sistematizar e entender o que atualmente se refere
ao “discurso da inclusdo social”, superando a ideologia patriarcal e assistencialista historicamente
construida.’

A Revolugao Francesa (1789), sendo resultado da tensao social a partir de suas caracteristicas mais
radicais manifesta-se em um pais golpeado pelas ideias liberais e iluministas. As contradi¢des internas
com oitenta e cinco por cento da populagdo excluida dos privilégios concentrados na nobreza e no clero,
abriram espagos aos sans-culottes. Esses “espacos” foram preenchidos por representacdes antagonicas,
radicais e acolhendo camponeses e grupos sem nenhuma tradigdo representativa na hierarquia social.
O legado histdrico desse processo esta na necessidade de maior abrangéncia em abordar os grupos re-
presentados pelo Estado. Extrapola o contexto dos que “pagam impostos”. O que é o Terceiro Estado?
De burgueses a camponeses sao todos os oprimidos do Antigo Regime. Se na Inglaterra o poder passa
a legitimar o Parlamento, na Franga o poder ¢é reivindicado por categorias sociais bem mais amplas,
sem foco de agdo ou ideoldgico definido, marcando as diversas etapas da revolu¢do. Na Declaragao dos
Direitos do Homem e do Cidadao, a ideia de direitos se volta a0 homem que ganha status de cidadao,
para que todas as esferas sociais sejam igualmente “contempladas” como participantes do mesmo Estado.
O imperativo “todos sdo iguais perante a lei”, acaba por ampliar a participa¢do individual e, a0 mesmo
tempo, a agdo do Estado sobre todos os individuos. A ideia de cidadania passa a ser ideologicamente
reconhecida; mas sua abrangéncia estd vinculada diretamente a lei, relagdo e condigdo que se mantém
e passa a ser objeto de debate na constituigdo juridica para garantia de direitos.

Apos a Segunda Guerra Mundial (1945), uma nova agao se estabelece em relagao ao principio da
garantia por direitos diante das atrocidades nazista, fascista e comunista. As justificativas étnicas ao ge-
nocidio apresentam uma légica de desconstrugao histérica em relagdo as garantias individuais pensadas
e constitucionalmente construidas pela tradicao ocidental. A condi¢ao de guerra ndo é capaz de justi-
ficar tais agOes oficialmente incorporadas, financiadas, justificadas e colocadas em pritica pelo proprio
Estado. As ideologias racistas e etnocéntricas se desenvolveram para justificar a politica imperialista.

A verdade historica de tudo isso é que a ideologia racista, com raizes profundas no século X VIII,
emergiu simultaneamente em todos os paises ocidentais durante o século XIX. Desde o inicio do
século XX, o racismo refor¢ou a ideologia da politica imperialista. O racismo absorveu e reviveu
todos os antigos pensamentos racistas, que, no entanto, por si mesmos, dificilmente teriam sido
capazes de transformar o racismo em ideologia (ARENDT, 1989, p. 188).

O racismo enquanto fruto do nacionalismo extremo, acaba por representar uma ameaga a propria
estrutura politica da nagéo, negando o principio da constitui¢ao do Estado moderno, desenvolvido
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até o século XX: “igualdade e solidariedade de todos os povos, garantido pela ideia de humanidade”
(ARENDT, 1989, p. 191). Mas essa é uma percep¢ao contemporanea e nao se pode negar que essas
ideias representaram a agdo consciente de Estado e que serviram objetivamente para contemplar o
dominio economico de grupos marcados pela competi¢do extrema, no ambito nacional interno e
externo de situagoes que definiram tanto as causas como as consequéncias de um estado de guerra.
Na perplexidade do pos-guerra as questdes sobre os direitos individuais apresentam uma consciéncia
social racional, cientifica e juridica diante da necessidade da existéncia desses direitos; mas na mesma
proporc¢ao uma incapacidade de garanti-los quando confrontados pela auséncia da lei, ou justificados
pelo estado de guerra.

A agdo militar norte-americana na utilizagdo de bombas atdmicas em Hiroshima e Nagazaki,
atingindo diretamente a populagéo civil se apresenta como uma nova arma, diferente do racismo, que
¢ arma antiga, uma nova face bélica de destruicao imediata. Seu impacto histdrico nao esta no poder
de destrui¢ao, nem mesmo na imprevisibilidade por parte dos paises orientais; mas sim por se tratar
de uma agao militarmente desnecessaria diante da ja prevista derrota germano-japonesa. O objetivo
principal estd na demonstragao de forga contra a influéncia soviética e contra “os movimentos revo-
lucionarios e de libertagdo nacional que amadureciam na China, Coréia e paises do sudeste asiatico,
bem como uma intimidagdo a esquerda europeia e a agitacio do mundo colonial” (VIZENTINI,
1992, p. 19). Muitas bombas atingiram populagdes civis durante a Segunda Guerra, muitos direitos
foram violados para possibilitar a “penetragdo no territorio alheio”, derrubada de governos e domi-
nio espacial e ideoldgico, na medida em que paises formavam blocos e aliancas, paises atacavam e
eram atacados. Mas quando ndo existe uma ameaga imediata dentro dessas condigdes como, no caso
dos Estados Unidos com o langamento das bombas atomicas no Japao, essas medidas racionalmente
adotadas e por muito planejadas sdo colocadas na histéria, confrontando-as com a defesa de direitos.

Nesse sentido as reflexdes pos Segunda Guerra levam a busca pela prote¢ao internacional dos
direitos humanos representados entre outros na Internacional Bill of Human Rights, com dezoito
Estados membros, a Assembleia de 16 de novembro de 1966, marca a adogdo de dois pactos:

[...] um pacto relativo aos direitos econdémicos, sociais e culturais e um pacto relativo aos Direi-
tos Humanos civis e politicos contendo disposigées de ordem substancial redigidas em termos
essencialmente preceptivos, levando em consideragdo que os Direitos Humanos e a liberdade
enunciados e tutelados sdo direitos, e liberdade cuja garantia ndo implica uma a¢éo da parte dos
Estados, mas realiza-se normalmente através de um non facere (BOBBIO, 2007, p. 357).

Assim como na garantia de direitos o Estado tem como obrigagdo pelo principio de agir na
defesa do individuo, no principio da liberdade tem como prerrogativa o “nao fazer”. Estabelece-se
assim um novo espago entre o Estado e o individuo para dialogar sobre a propria representativida-
de, seus limites e possibilidades. Os direitos civis estdo ligados diretamente a liberdade pessoal, de
pensamento, de religido, de reunido e liberdade econdmica, onde o limite para cada individuo esta
na ndo violagdo dos direitos de outros individuos. Sobre os direitos civis cabe ao estado o “néo fazer”,
enquanto que em relagdo aos direitos sociais de trabalho, assisténcia, estudo, saude a agdo do Estado
se mantém como dever. Cabe ao Estado reavaliar o seu papel diante das expectativas do individuo e
também cabe ao individuo reavaliar o seu papel diante das perspectivas do Estado. O individuo s6 é
o Estado quando se sentir por ele representativo ou quando capaz de transforma-lo para garantir tal
representatividade e aprimoramento do proprio Estado. Assim o principio da soberania passa a ser
relativizado, ndo para enfraquecer o Estado; mas para fortalecer a ideia de obrigatoriedade juridica
enquanto pacto internacional que busca a universalizagao.

No campo juridico as divergéncias se ddo na colocagao dos direitos humanos voltadas ao di-
reito do homem. O jusnaturalismo considera essas leis a partir da concepgao do “direito natural”, ou
seja, anteriores a formagao da sociedade que devem ser garantidos e reconhecidos pelo Estado. Outra
corrente defende que direitos humanos sdo concedidos pelo Estado ao individuo com base em sua
autdénoma soberania. Uma via intermedidria baseia-se no contratualismo, que reconhece os direitos
sobre o contrato expressos na constituicao. Outra divergéncia esta apresentada na ideia do direito
“puro e neutro”, dotado de um racionalismo e cientificidade que se sobrepde aos conflitos, disputas,
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tradigoes e cultura social. O debate sobre a origem dos direitos vinculados ao contexto histérico ou
nao nos remete a fung¢ao do préprio pacto Estado/Individuo, onde o direito define os fundamentos do
Estado democratico e ao mesmo tempo deve garantir seu cardter humano no didlogo internacional.

Por muito tempo a politica de Direitos Humanos, no campo internacional, se restringiu ao debate
sobre o tratamento dado a estrangeiros, suas garantias, e agdes a grupos étnicos minoritarios. Como
defesa os paises apelavam para a soberania nacional, justificando condutas para a protegdo do pais.
A amplia¢do do debate se da com os pactos e convencdes internacionais firmados pelo cumprimento da
garantia de direitos admitindo a capacidade do individuo de protestar e agir contra o préprio Estado.
O ndo cumprimento desses contratos firmados sobre a necessidade de garantia de direitos humanos e
as denuncias dessa negagdo pode ser usado como motivos de intervengio, alterando as esferas nas rela-
¢Oes internacionais. Nio se desconsideram diversos interesses envolvidos nessas relacdes, onde muitas
vezes 0s econdmicos se sobrepdem aos interesses humanos. Conforme a situagao social, que envolve
diferentes paises, em rela¢do a distribui¢do de renda, multiculturalismo, divisao territorial interna
envolvendo questdes étnicas definem diferentes niveis de dificuldades em garantir o cumprimento
dos direitos individuais. Sendo assim a fiscaliza¢do internacional na defesa dos direitos humanos deve
ser garantida pelo principio da solidariedade, como uma construgéo coletiva entre os paises, levando
em conta que as metas a serem atingidas sdo responsabilidades de todos. Af se estabelece a ideia da
transversalidade que deve levar em conta as diferentes dimensoes do direito, onde a participagdo e a
consolidagdo de politicas sociais nao deverdo ocorrer de forma isolada e independente.

Quando se estabelece um direito se atribui um valor as causas e aos individuos a serem re-
presentados pela lei, assim nos confrontamos com as necessarias responsabilidades assumidas pelas
violagdes. Até que ponto a universalidade dos direitos individuais basicos definem os limites para
garantia da condicdo humana? Essa condicao deve ser inerente ao contexto histérico e ultrapassa
os limites ideoldgicos aos quais as pessoas estdo submetidas. Mesmo reconhecendo que diferentes
culturas apresentam diferentes possibilidades na constru¢ao das leis e normas de sustentabilidade
de suas organizagdes, devemos estabelecer uma relagao maior que interage constantemente com as
concepgdes regionais e locais. Essa intera¢ao deve ser o resultado da defesa da condi¢ao humana no
sentido mais simples da expressao. O direito do reconhecimento enquanto pessoa, de existéncia e
atuacdo em cada sociedade ao qual pertence.

NO BRASIL, COM O PROCESSO DE DEMOCRATIZACAO

A origem da conquista dos direitos politicos e civis no Brasil estd relacionada, na historiogra-
fia, basicamente ao processo de industrializa¢ao e aglutinagdo nas cidades de um grande nimero
de trabalhadores. A participagdo do Estado nesse processo como organizador, diante do apelo de
modernizagao capitalista, marcou e legitimou sua fun¢do na intermediagdo e garantia dos direitos
trabalhistas entre classe detentora dos meios de produgio e o proletariado. Esse patrimonialismo nao
foi rompido na relagdo classe e Estado, levando para a cidade um estilo de participagdo dependente
do Estado, como uma aparente contribuicio através do voto (CARDOSO, 1975, p. 157). A conquista
de direitos como “aparente contribui¢ao” se manifesta hoje na dificuldade da sociedade em legitimar
e exigir direitos legalmente formalizados no cotidiano, conforme Candau:

E possivel afirmar que os diferentes grupos partiam da convicgdo profunda e militante de que é
necessario construir, a partir do cotidiano, uma cultura dos direitos humanos, afetar as mentalidades
em profundidade e criar novas préticas sociais para viabilizar a constru¢do da democracia. Nesse
sentido, o papel da educagio era visto como fundamental (CANDAU, 2003, p. 75).

Para reconhecer a existéncia da luta por direitos no Brasil, deve a escola partir de dois principios
basicos: primeiro reconhecer a resisténcia das comunidades tradicionais indigenas e quilombolas
dentro desse processo junto com a emergéncia de luta operaria. Destaca-se “junto”, pois a acdo das
comunidades tradicionais ndo se esgota com a colonizagao (nativos indigenas) e nem com a escravidao
(negros escravos), é acdo e permanente conquista de espagos pelo reconhecimento de suas condigoes
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de vida na forma de inser¢ao social na producgdo material e cultural. Segundo, a escola deve abrir
espagos reais para exercicio da cidadania, com a participacdo da comunidade escolar nos processos de
gestdo e avaliagdo, através do incentivo a Grémios Estudantis, projetos que envolvem a comunidade
com planejamento e operagao viabilizados pelos alunos com mediagdo dos professores e apoio da
equipe diretiva e coordenagdo. Muito ja se trabalha na escola a partir dessas agdes, porém, dificilmente
ultrapassam os muros da escola ou da comunidade. Muito se tem a investir na organizagao escolar
para conquista de um ambiente democratico que ultrapasse a teoria e o discurso. A democracia é uma
opgdo, conquista diaria dentro do processo educativo, nao é somente forma de governo, mas opgao
de gestao, atitude.

Ainda hoje vivemos o impacto do golpe militar como bloqueio da criatividade e do exercicio
da liberdade de expressdao. “Expressao” essa que vai desde a divulga¢ao de uma ideia, como sua apli-
cagdo na vida pratica, na escolha da profissdo, do tipo de familia e relagdes a serem construidas, da
aplica¢do do proprio dinheiro e dos recursos publicos. A repressao instituida a partir dos governos
militares destruiu essas bases democraticas ligadas ao cotidiano. Hoje, a democracia se estabelece como
sistema de governo e muito distante da democracia real a ser valorizada e construida diariamente
pelas pessoas. Isso porque as reagdes coletivas ainda sdo marginalizadas e criminalizadas, quando
objetivam mudangas na estrutura ou nos valores sociais. Como heranca das agoes repressivas aplicadas
no rompimento do processo democratico de participagdo sindical e popular dos governos militares,
ainda hoje a democracia reproduz o autoritarismo, nao s6 na atuagao institucional, mas nas relagdes
mais elementares do cotidiano.

Movimentos sociais hoje tendem a progredir por caminhos diferentes daqueles representados
antes e como forma de resisténcia ao alto grau de autoritarismo e centralizacao de poder impostos
pelos governos militares. Isso em parte podera ser explicado como formas outras de superar os medos
e marcas deixados a partir das violagdes cometidas para implantagdo e manutengdo desses regimes
pela tortura, sequestros, mortes, deportagdes de brasileiros: O impacto da implanta¢do do regime foi
de rompimento com a constru¢do democratica, cerca de 50.000 pessoas terdo sido presas em todo o
pais nos primeiros meses ap6s a tomada do poder. Através da operagdo limpeza quarenta membros
do Congresso Nacional perderam seus mandatos, 1200 militares foram expurgados. “Manobras mi-
litares de busca e detengao foram conduzidas em universidades, sindicatos, ligas camponesas e nos
muitos movimentos catdlicos de trabalhadores, camponeses e estudantes” (ALVES, 1985, p. 59-66).

Repressao, nas suas mais diversas formas e graus, é por si s6 um ato que rompe com a légica social
na formacdo de um ideal construido e compartilhado pela coletividade. Quanto mais repressivo um
momento historico se apresenta, maior a lacuna e o vazio que se estabelece nas relagoes e instituigdes.
E como se as ideias e os projetos se misturassem formando uma ideologia tinica, capaz de convencer a
todos. Como se as alternativas possiveis para a solu¢io dos problemas passam a ser externas ao indi-
viduo, e esse, perde a comunica¢ao com o outro; nao existe mais identiﬁcaqéo, troca de experiéncias e
canais de expressao. A sociedade ja ndo é mais social, é espaco onde cada individuo passa a construir seu
proprio caminho. Sem perspectivas humanitarias, deve buscar seus proprios impulsos para trabalhar
e conviver, com um grau cada vez menor de dependéncia e relagdes. No processo de redemocratizagao
muitos grupos estendem suas bandeiras e como células despontam na luta por direitos. Mas pouco se
conquistou no exercicio da escuta e da identificagdo entre os grupos e pessoas. As conquistas legais de
direitos fundamentais, representadas principalmente no artigo quinto da constituicao federal, representa-
da uma garantia por parte do Estado que na Burocracia Autoritaria representou ser o principal violador:

O carater comunitario da Constituigdo, assim como os direitos de cidadania explicitados por ela
universalizados significam que o quadro legal da ‘cidadania regulada’ foi superado, em compasso
com as mudancas sociais e da maior autonomia de atuagdo dos movimentos sociais e de direitos
humanos, organizag¢des sindicais e partidos politicos ocorridas a partir da transi¢do democratica
(SCHILLING, 2005, p. 77).

Para entender as conquistas interpretadas no artigo 5° da Constituicao federal faz-se necessario
um resgate do impacto dos regimes militares autoritarios iniciados apds o golpe de 1964, pois a fungao
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do Estado é redirecionada como garantidor de direitos, para corrigir as distor¢oes e violagdes de direitos
representadas pelos Atos Institucionais. No caso especifico do Estado Burocratico Autoritario" em
suas relagdes se verifica a falta dessas mediagdes politicas entre Estado e institui¢des, mas utilizando
uma apresentagao que atende o interesse geral. Como o Estado Burocratico Autoritario se coloca como
agente principal garantidor do interesse geral, as relagoes mediadoras das diversas representagoes
da sociedade civil perdem suas fung¢oes, ficando impossibilitado de construir identidades coletivas.
A base do consenso é a despolitizagdo. O rompimento dessas mediagdes politicas de forma violenta
por parte do Estado, durante os governos militares, e a opressao para extingao de grémios estudantis,
sindicatos e demais associagdes independentes é fator determinante para definir as atuais formas de
reivindicagdo e organizagao social diante das institui¢des do executivo e do judicidrio. A¢des isoladas
passam a refletir as expectativas coletivas e a partir dai ganham maior dimensao como movimento
social. Como exemplo, podemos citar o caso “Maria da Penha” 36 que a partir de um caso de violéncia
doméstica deu origem a Lei 11.340 de sete de agosto de 2006, a partir da constatacdo de negligéncia
do Estado brasileiro na apuragdo do caso pela Comissdo Interamericana de Direitos Humanos da
Organizagao dos Estados Americanos. Esse caso, a partir de sua repercussdo, possibilitou um en-
frentamento sobre a violéncia doméstica e as questdes de género a muito silenciadas nos cotidianos
familiares, com reduzida intervencao do Estado.

A Constituigao de 1988 ¢é reagdo formal e juridica diante dessas violagdes de direitos que se
fizeram presentes na formac¢ao da republica brasileira, mesmo antes do golpe militar, mas sob o efeito
e impacto desses governos autoritarios. Como exemplo, sobre o artigo 5°, as referéncias a livre mani-
festacao de pensamento (p. IV), liberdade de consciéncia e crencga (p. VI), liberdade de associagao (p.
XVII), concepgao criminal a pratica de racismo (XLII) e tortura (p. XLIII), garantia de integridade
a presos (XLIX) e a legitimidade de agao popular por qualquer cidaddo na dentncia de ato lesivo
(LXXIII), sdo palavras que representam uma valorizagao aos direitos fundamentais. O autoritarismo
de Estado deixa suas marcas, nas relagdes de poder nas cidades, nas formas publicas de gestdo e nas
institui¢oes politicas.

As constitui¢des sao marco de grandes mudangas restaurativas, apos periodos de extremo au-
toritarismo de Estado ou como instrumentos para centralizar o poder do Estado de forma arbitréria:

A constitui¢do de 1967 formaliza legalmente o autoritarismo dos governos militares através dos
atos institucionais, em 1946 as mudancas assumem uma necessidade de redemocratizagio, apds
a queda de Getulio Vargas. Ja em 1937 Vargas instrumentalizou juridicamente o pais da neces-
sidade de permanecer no poder diante da “amea¢a comunista externa” e antes, em 1934, outra
constitui¢ao marca o fim da republica velha dando inicio a “era Vargas”. Em 1891 o rompimento
com o sistema mondrquico apresenta uma nova constitui¢do apos a proclamacio da republica
e por fim, a primeira, em 1824 representa o rompimento com a condi¢do colonial, mesmo que
vinculado ao sistema monarquico e mantendo a escraviddo, ao desencontro com outras “inde-
pendéncias” latino-americanas.

Percorrer o caminho inverso na analise temporal, para caracterizar historicamente o processo
de conquista de direitos no Brasil, o que aqui foi exemplificado em poucas linhas, podera ser a abordagem
feita na escola de forma nao convencional. A educagdo em direitos humanos ¢é justificada na sua constru-
¢do, onde o valor do direito, representado na lei, estd na capacidade social em garantir a sua validade
e legitimidade atingindo o maior numero possivel de pessoas em seus diversos grupos. Somente o
resgate historico podera demonstrar que a construgao coletiva na garantia de direitos sera sempre um
marco de acao eficaz de organizagao social pelo principio da justica, igualdade e paz.

Valores humanos de direitos passam a ser incorporados a partir de casos de violagcdes que
entram em choque com as garantias fundamentais reconhecidas internacionalmente. Mas nao deve
ser esse o caminho a ser abordado pela escola sobre direitos humanos. A luta por direitos coletivos
deve anteceder as violagdes e buscar uma alternativa de organizagao familiar, social e produtiva para
viabilizar as relagdes na constru¢ao do bem comum. A legitimidade dessas conquistas juridicas nao
se esgota na promulgagdo das leis e muito menos nas pressdes de organizagdes internacionais ligadas
aos direitos humanos, como abordagem geral. Deve a escola estabelecer um referencial entre a agao
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e responsabilidade cotidiana dos individuos e seus grupos para com as suas conquistas e mudangas
estruturais. A abrangéncia das garantias enumeradas no artigo 5° da Constituigdo Federal, por exem-
plo, s6 sera entendida pelas geragdes futuras, se for fundamentado, entre muitos outros fatores, na
militdncia ativa que estabeleceu uma agéo contraria aos Atos Institucionais dos governos militares em
contexto de forte repressao. Impossivel hoje é medir na totalidade as consequéncias sociais e politicas
do rompimento democratico, a partir do golpe militar de 1964. A construgdo do autoritarismo, nas
relagdes e nas instituigdes, se reveste de uma falsa “luta pela unidade” (divulgada por patriotismo) em
busca de um progresso muito pontual ligado ao desenvolvimento economico.

As conquistas trabalhistas, hoje consolidadas juridicamente, sdo consequéncia de muitos
protestos e greves que levaram os trabalhadores, diante de uma situagdo limite de exploragéo, ao
reconhecimento desse grupo como classe. Assim a escola cumprira o seu papel, definindo a ligagdo
de cada aluno em seu préprio momento histérico, como agente ativo na construgio e legitimagao
de direitos em suas a¢oes coletivas e individuais na vida didria. Ndo existird dentro dessa tematica
uma relagao de conteildo, mas uma forma de abordagem relacionando uma analise mais ampla das
principais questoes que inviabilizam o bom funcionamento da vida em sociedade; como a violéncia,
a pobreza, a desigualdade, o racismo... O ser humano em seu processo de adaptagao e constituigao
social, sempre foi capaz de estabelecer estratégias para a garantia de sobrevivéncia e viabilidade da
convivéncia em grupo, desde os tempos mais remotos. Por mais que a referéncia local e temporal
demonstre a incapacidade para superar os principais dilemas da atualidade, essa perspectiva nao
deve ser abandonada, como resgate do valor humano para a existéncia da humanidade nas relagoes.

CONSIDERACOES FINAIS

No resgate da perspectiva de direitos humanos, como agao e compromisso social, percebo a ética
como condigdo para o “processo de humanizagao”, a partir da comunicagdo com outras categorias so-
ciais."! Mesmo que a condi¢ao humana esteja subordinada a adogao de uma ética, voltada para o outro,
e que essa ética resulte na imposicdo de costumes e tradicdes; cabe ao individuo usar a sua liberdade de
reflexdo. Essa liberdade é reivindicada no momento em que diferentes conceitos e valores sdo refletidos
como pré-condi¢do da formacao da identidade individual. Assim o individuo a0 mesmo tempo em que
é determinado pela cultura, também a determina, influencia, transforma, contesta seus proprios padroes
culturais. A responsabilidade individual na formagao de seu carater e autocondicionamento de suas
atitudes é pressuposto para determinar o valor da ética coletiva. Essa nao se coloca de forma objetiva e
pragmatica sobre os individuos como as leis e regras morais, a ética é principio, condi¢ao para formagao
dos regulamentos juridicos. Estabelece uma relagdo muito mais intima com os costumes e tradigao, se
forma e se transforma para protegdo da identidade coletiva projetada pelo individuo'?. Por mais que a
ética humanista e da justica reivindique esse carater universal; a ética do discurso, alteridade e utilita-
rista, abordam a agdo do individuo como principio para a emancipagao. Sao diferentes referenciais que
se complementam como processo histdrico, pois o principio da liberdade emancipatdria sera sempre
condigdo basica para a criagdo, difusdo e questionamento das regras morais.

Nenhuma identidade coletiva se produz sem envolver o individuo que dotado de diferentes graus
de liberdade assume ou ndo uma postura para refor¢ar ou questionar um determinado complexo de
valores. Mesmo tento a ética um carater universalista na defesa da vida (principio humanista) e dire-
cionando as a¢des para esse fim, onde se desenvolvem com mais intensidade os pontos de ruptura e
transformacéo social? Quanto mais universal tende-se atribuir um conceito ou um valor; mais distante
do local e do individual se apresenta. Essa distancia também pode ser entendida como sindénimo de
vulnerabilidade; pois um principio ético define seu grau de valor ndo s6 pelo numero de pessoas que
ele atinge, mas pela sua capacidade de transformagao, adaptacao e realizagdo. Por exemplo: A luta pela
defesa de direitos, como principio da garantia de existéncia e convivéncia humana, se fortalece ou nao na
medida em que um determinado contexto social se sentir ameagado pela auséncia de agdes ou normas
juridicas para atingir esse fim. Essa ameaga pode ser determinada por causas internas e externas ao
grupo e podem sofrer diferentes graus de resisténcia. As transformagdes podem refletir um maior
impacto quando assumidas historicamente, no processo de construgao social (universal), mas so se
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tornam possiveis a partir de uma agdo de questionamento e reflexdo diante do complexo de valores
ja assumidos pela maioria (particular). Como manifestagdes histéricas pontuais e particulares, se
colocam como agentes de direitos humanos aqueles que buscam mudangas, incontrolaveis e marginais
na construcao de outras ideologias e agdes".

Assim como todos aqueles que se manifestaram como reflexo de mudangas que a muitos eram
invisiveis, talvez a eles mesmos em muitos momentos. Sem perder o principio ético foram capazes de
questionar e sofrer por escolhas. Por ndo serem os unicos acabaram por representar as contradigdes de
sua época. Esse seria talvez o principal estimulo hoje em ultrapassarmos o reconhecimento do outro,
para um compromisso muito maior: Entende-lo, compartilhando suas préprias ansiedades. Assim
buscamos o verdadeiro ser humano latente e incompleto, dentro de cada um de nos.

Notas

1 “Quem éo Outro? Antes de mais nada, é a natureza. A naturalidade é o Outro da humanidade” (...) (CHAUT,
1994, p. 295).

2 Sentido aplicado por Marilena Chaui como “sistemas de interdi¢des e obrigagdes, estabelecidos a partir da
atribuicio de valores a coisas (...), a humanos e suas relagées (...) e aos acontecimentos (...)” (CHAUT, 1994,
p. 294).

3 Conforme a autora a lei ndo é uma simples proibi¢do para certas coisas e obriga¢ao para outras, mas é a
afirmacio de que os humanos sdo capazes de criar uma ordem de existéncia (CHAUT, 1994, p. 294).

4 Conforme quadro comparativo apresentado na aula do professor José Otavio Catafesto de Souza no curso
Etica e Educagdo em Direitos Humanos, FACED, UFRGS, disciplina de Direitos Humanos e Comunidades
Tradicionais, em 11.08.2012.

5 Digo “invisivel” porque atitudes cotidianas e racistas manifestadas em piadas, apelidos, sentimentos silen-
ciados de desprezo sdo muitas vezes aceitos e tolerados. Passam despercebidos e invisiveis a uma percep¢ao
critica de construgido do preconceito.

6 Conforme Boaventura de Sousa Santos no artigo “As tensdes da Modernidade”, Férum Social Mundial,
Biblioteca das Alternativas. Faculdade de Economia da Universidade de Coimbra e Centro de Estudos
Sociais.

7 Ao mesmo tempo em que Hobbes (1588-1679) pregava que o Estado se faz necessario para que “o homem
nio se torne lobo do préprio homem” (remetendo o cidaddo a uma condigéo primitiva); Locke (1632-1704)
defendia que “o Estado ndo pode sufocar as liberdades individuais”. O liberalismo politico marca a consoli-
dagdo dosideais burgueses que passa a legislar em nome do cidaddo comum (artesdos, camponeses e médios
fazendeiros); mas consolida a vitéria final da burguesia sobre o absolutismo, influenciando diretamente o
rompimento das treze colonias norte-americanas com a Inglaterra.

Texto “As tensdes da Modernidade”, p. 9.

Conforme aula de Didlogos Interculturais e Direitos Humanos. Ministrada pelas professoras Magali Mendes
de Menezes e Neuza Vaz e Silva no curso de Especializagio em Etica e Educagio em Direitos Humanos, na
FACED, UFRGS, em 22 e 29 de setembro de 2012.

10 Caso ocorrido no Ceard, em 1983: Maria da Penha Maia Fernandes que apds ser baleada pelas costas pelo
marido, Sr. Heredia Viveiros ficou paraplégica. Apds uma segunda tentativa de assassinato ingressou na
justica contra o marido em 1988. A justica brasileira foi condenada pela CIDH da OEA por levar 15 anos
parajulgar o caso. O Sr Heredia foi preso em 2002, 19 anos depois do crime, faltando seis meses para o crime
prescrever. A lei de 2006 estabelece penas mais rigorosas a maridos e companheiros infratores, excluindo
o pagamento em multas e cestas bédsicas, podendo ser de até 3 anos de prisio, podendo ser em flagrante ou
preventiva, quando representar risco para a integridade fisica.

11 Etica que “surge da prépria vida real (...). Nao pré-existe ao homem, trata-se de uma moral... (...). (BOMBAS-
SARO, 1989, p. 68). Como menciona Luiz Pilla Vares ao estabelecer a relagdo de Marx com a conscientizagdo
do trabalho alienado. Em outra abordagem, Vitoriano Felix Sanson, na mesma obra, salienta o costume
que é imposto ao individuo, visando & exterioridade da ética (p. 81).

12 “A Etica se propée a indicar um valor universal para toda a atividade humana, um bem que tenha valor
sempre, um valor-guia para todos os atos humanos” (BOMBASSARO, 1989, p. 83). Sanson atribui a ética
o “valor universal” se distanciando do singular, individual que para ele “pode ser verdadeiro, mas nio é
verdade”.
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13 Resgato a ideia do Candido medieval, de Voltaire e do Idiota de Dostoievski, mencionado por Giancarla
Brunetto em “Os Hereges”, p. 139-145.
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