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Resumo: este artigo propée-se a discutir as possibilidades educativas e culturais entre
educagio formal x educacio informal e nio formal; escolar e néo escolar, institucio-
nal e social, dentre outras. A LDBEN de 1996, no Brasil, acabou ampliando o seu
conceito nacional de educacio com foco na formagio humana possivel de construcio
em diferentes espagos sociais.
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s nogdes de educagao moderna privilegiaram sobremaneira o seu carater socializador

aliado ao discurso politico que a uma nova ordem social impunha-se formar o novo

homem por intermédio de suas agéncias intrinsecamente educativas: a familia e
a escola. Isso vem explicar porque em todas as normalizagoes legais, primeiro a instru¢io
e, mais recentemente, a educagao sempre foram definidas como sendo responsabilidade da
familia e do Estado. Concebé-la nos termos anunciados de vir a ocorrer também em espagos
proporcionados pelas manifestagoes culturais, muito recentemente presente nos discursos
pedagégicos, impde-se como indispensdvel, sendo necessdrio aportar-se em teorizagdes
contemporineas que possam fundamentd-la.

Essa perspectiva privilegia a nogio e abrangéncia dos processos de transmissdo de

saberes bem como proporciona as bases de sustenta¢ao que garantem a legitimidade da edu-
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cagio ser construida em outros espagos de formagao humana, no caso em estudo, as manifes-
tagdes culturais populares.

Naio se trata de dicotomizar a educa¢io nos termos formal x informal, escolar x nao
escolar. A prépria defini¢io estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional,
lei n® 9394/96, sem sombra de dividas, ampliou consideravelmente o conceito e abrangéncia
de realizagao da educagio em 4mbito nacional: a forma¢io humana ganha centralidade e a
cidadania e o trabalho permeiam os diversos discursos educativos como estratégias de um

ideal a ser construido.
A TRANSMISSAO DE SABERES: ELEMENTOS TEORICOS

Art. 1°. A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagoes da sociedade civil e nas manifesta¢oes culturais (BRASIL,
1996. Titulo I).

A partir dos preceitos legais abordados, entendemos a amplitude do que é conside-
rado educagao. O termo ‘manifestagdes culturais’, na maioria das vezes, enxergamos que este
estd ligado a culturas minoritdrias, cultura de uma determinada localidade, aliadas ao tempo
e ao espago. Tais grupos vistos como mais restritos, de algum modo, parecem mostrar-se fora
de uma cultura geral, que diz respeito aos saberes acumulados pela humanidade e que contam
com todo respaldo das institui¢coes educativas, sejam elas de ensino ou pesquisa, sendo vistos
como marginais, pois, parecem posicionar-se 3 margem da sociedade e ndo menos importan-
tes por isso.

Nesse sentido, utilizamos o termo manifestagdes culturais, indicado pela lei, e que ex-
pressa o contetdo que alimenta a cultura popular, estando ligados a educagao nao formal. Desse
modo, percebemos claramente na LDB elementos da educagio formal, informal e nio formal,
embora haja momentos em que se aliem. Assim, apontamos alguns elementos que direcionam
para a compreensio da educagao para além dos processos escolares de aprendizagem.

A transmissao da cultura ocorre por meios sistemdticos e nao sistemdticos. O sistema-
tico é mais usado no que diz respeito a forma de educagio denominada ensino. Em todo o tem-
po e lugar, com o desenvolvimento das sociedades, sempre existiu, em maior ou menor grau,
essa transmissao sistemdtica de conhecimentos, uma estrutura de ensino. Sociedades complexas,
como as do capitalismo, demandam estruturas e sao no todo ou em parte, pegas do aparelho
do Estado. Assim, transmite a cultura oficial, aquela que obedece  caracteristica social de que a
cultura dominante € a cultura das classes dominantes (SODRE, 1986, p. 122-123).

Entendemos que a transmissio da cultura em nossa sociedade ocorre de forma
complexa. Principalmente aos que escapam 2 esfera dominante, acabam por criar mecanis-
mos de transmissao que, de algum modo, contribuem para a perpetuacio de saberes infor-
mais/nao formais. Brandao (1986) reflete sobre o processo inicial que envolve a relagao entre

a cultura desde a infancia.

[...] Quero falar, portanto, das relagdes entre a crianga e a cultura. Quero falar de um
misterioso siléncio que torna opaca a presenca da crianga, enquanto cativo, entre as teo-
rias de explicagio da vida social. Quero falar, finalmente, de um nao menos misterioso

desequilibrio, nem sempre percebido, nem sempre consciente, nem sempre denunciado,
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e que perpassa praticamente todos os fundamentos das teorias e métodos de trabalho do
educador de criancas (BRANDAO, 1986, p- 7).

Os saberes reproduzidos, socializados e incorporados, de acordo com o que definem
os segmentos populares, constituem, através do habitus, uma teia de relagoes entre familia,
crengas ¢ comunidade dirigida a uma finalidade especifica. Esse processo de reprodugao de
saberes nao costuma ser muito visivel, por isso, o intuito em ser desvelado e compreendido.
Em nossa sociedade, a escola fica a cargo da educacio formal, instituigio esta que resguarda
os conhecimentos cientificos a serem transmitidos a cada geragao. Mas, o saber do povo fica
a0 que nos parece a cargo do préprio povo e, talvez, essa forma difusa seja uma forma da
manutenc¢io desses saberes.

A partir de Brandao (1986) interrogamos,

como o saber se reproduz socialmente? [...] Quando o quadro concreto de referéncia é a
sociedade primitiva, a questdo é quase sempre muito pouco discutida, justamente porque
o processo de reprodugido do saber nunca aparece desvelado como na sociedade complexa,
distribuido entre as institui¢oes sociais de transmissao do conhecimento. Quando o quadro
de referéncia é a sociedade de classe e, sobretudo, quando seus segmentos populares, quase
todas as pesquisas estao dirigidas a discutir como as classes dominantes e os aparelhos do
estado criam e recriam institui¢oes e especialistas ocupados na reprodugio de um saber
que garante, para os seus produtores, a reprodugao de um poder. Nio ¢ por mero acaso que
desde a Sociologia cldssica a Educagao institucional e sua agéncia preferencial, a escola, tém

sido o lugar quase tinico de estudo sobre a transferéncia do saber (BRANDAO, 1986, p. 10).

O autor diz ainda que a educagao ¢, entre outras formas, uma espécie de fragao do
modo de vida dos grupos sociais que a criam e recriam, entre tantas outras invengoes de sua
cultura, em sua sociedade, as vezes a ocultar, as vezes a inculcar, de geragio em geracio, a
necessidade da existéncia de sua ordem, entendendo por transferéncia de saber as formas de

transmissdo de saberes de uma geracio a outra.

A educacio existe onde nao hd a escola e por toda parte podem haver redes e estruturas
sociais de transferéncia de saber de uma geragao a outra, onde ainda nao foi sequer criada
a sombra de algum modelo de ensino formal e centralizado. Porque a educagio aprende
com 0 homem a continuar o trabalho da vida. A vida que transporta de uma espécie
para a outra, dentro da histdria da natureza, e de uma geracio a outra de viventes, dentro
da histéria da espécie, os principios através dos quais a propria vida aprende e ensina a

sobreviver e a evoluir em cada tipo de ser (BRANDAO, 2007, p. 13).

Tais processos educativos sio passiveis de serem observados nos rituais religiosos
populares. Propagando-se das mais diversas formas, acontecendo naturalmente em meio as
relages sociais direcionadas por um calenddrio festivo religioso e impulsionadas pela fé dos
agentes, a0 menos na maioria deles. Cada detalhe pode ser visto pelo olhar, pelos gestos, pela
seriedade e pelo compromisso com que eles seguem seus oficios. Essas sdo formas de educa-
a0, pois fazem parte de uma sequéncia histdrica que a justifica e justificam a transmissao de

seus saberes e, por sua vez, a sua continuidade, a0 menos a tentativa desta garantia.
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A continuidade e, por sua vez, a transmissao dos saberes se d4o no interior da cul-
tura por meio de trocas de simbolos de inteng¢des, manifestagoes culturais, relagoes de poder
que acontecem em situagoes de aprender-ensinar-aprender.

Segundo Brandao (2007), tudo o que é considerado importante para a comunidade
e existe como algum tipo de saber existe também como algum modo de ensinar. Mesmo onde
ainda ndo criaram a escola, ou nos intervalos dos lugares onde ela exista, cada grupo cria e
desenvolve situacoes, recursos e métodos para ensinar as criangas, aos adolescentes, aos jovens
e também aos adultos, o saber, a crenca e os gestos que os tornarao, um dia, modelo de ho-
mem ou de mulher que o imagindrio de cada sociedade, ou de cada grupo mais especifico,
idealiza, protege e procura realizar.

Onde hd na cultura popular o que ensinar, cria-se algum modo de ensinar e de
aprender. Os saberes, as diversas crencas, os gestos, a alimentagao, entre incontdveis simbolos
se se idealizam e projetam-se o que os grupos querem realizar e por fim definem os saberes que
pretendem de algum modo perpetuar. O contetido que envolve a cultura popular é extenso,

cheio de detalhes, saberes que vao sendo transmitidos desde o processo inicial de socializacio.

[...] Ao processo global que tudo envolve, é comum que se dé o nome de socializacio.
Através dela, ao longo da vida, cada um de nés passa por etapas sucessivas de inculcagao
de tipos de categorias gerais, parciais ou especializadas de saber-e-habilidade. Elas fazem,
em conjunto, o contorno da identidade, da ideologia ¢ do modo de vida de um grupo
social. Elas fazem, também, do ponto de vista de cada um de nds, aquilo que aos poucos
somos, sabemos, fazemos e amamos. A socializacao realiza em sua esfera as necessidades
e projetos da sociedade, e realiza, em cada um de seus membros, grande parte daquilo

que eles precisam para serem reconhecidos como “seus” e para existirem dentro dela

(BRANDAO, 2007, p. 23).

A educagio, nos processos sociais de aprendizagem, vai se configurando a partir de
amplas relagoes que se iniciam no 4mbito familiar e vao se estendendo em uma rede de trocas
de saberes, também entre agentes sociais nao parentes, incluindo os aprendizes e os educa-
dores sociais. Todos esses aspectos sao também observados em momentos rituais pablicos,
passiveis de serem observados por quem tiver interesse ou fé.

Em todos os cantos do mundo, a educagao existe, primeiramente, como um in-
ventdrio amplo de relagoes interpessoais diretas no 4mbito familiar: mae-filha, pai-filho, so-
brinho-irmao-da-mae, irmao-mais-velho-irmao-cagula, e assim por diante. H4 uma rede de
trocas de saber mais universal e mais persistente na sociedade humana. Por fim, a educagao
pode existir entre educadores-educandos nao parentes, mas habitantes de uma mesma aldeia,
de uma mesma cidade, gente de uma mesma linguagem, semiespecializados ou especialistas
do saber de algum oficio mais amplo ou mais restrito: artesdo-aprendiz, sacerdote-iniciado,
cavaleiro-escudeiro, e tantos outros (BRANDAO, 2007, p. 31-32).

O autor salienta que todo este trabalho tradicional de classe, que sustenta um modo
proprio de sua vida subalterna, é sustentado por formas préprias e, muitas vezes, popular-
mente muito complexas de saber. Nesse sentido, os agentes sociais que aprenderam a ter
préticas e costumes em fungio de suas crengas, também referenciam a autoridade conferida
aqueles que os lideram. O ato de aprender também impulsiona uma vivéncia coletiva. Segun-

do Brandao (1980),
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[...] cada um a seu modo e atuando em espagos paralelos — as vezes cruzados — de um
mesmo campo religioso, em um mesmo dominio popular, sao sujeitos que sabem dar os

nomes € prescrever as regras de nominagéo e as normas de trocas entre sujeitos humanos

e sobrenaturais nominados (BRANDAO 1980, p. 152).

Os rituais religiosos, por exemplo, escondem uma dindmica interna dos diferentes sa-
beres que sdo transmitidos e que podemos neles identificar o desenvolvimento de processos pas-
siveis de ser compreendidos como processos de transmissao cultural, que permeiam e perpassam
as relagdes culturalizadas pelos protagonistas. Dessa forma, torna-se possivel de comprovagio o

sentido que Durkheim (1858-1917) atribui 4 educa¢io enquanto processo socializador.

A educacio ¢ a agdo exercida pelas geragoes adultas sobre as geragdes que nao se en-
contram ainda preparadas para a vida social: tem por objeto suscitar e desenvolver, na
crianga, certo nimero de estados fisicos intelectuais e morais, reclamados pela sociedade
politica no seu conjunto e pelo meio especial a que a crianga, particularmente, se destine

(DURKHEIM apud PEREIRA; FORACCHLI, 1977, p. 42).

H4 uma vertente que defende a busca de compreensao da educagao enquanto pro-
cesso socializador, podendo este acontecer em diferentes espacos sociais, superando as clau-
suras dos espagos escolares. O que se sabe é que nio é muito comum tais elementos serem
difundidos e aceitos em ambientes cientificos, especialmente no que se refere a formacio de

professores. Mascarenhas (2004) reforca essa questao ao afirmar que

nao é muito comum, nos cursos de formacao de professores e nas pds-graduagoes em
educacio, discutirmos os processos educacionais que se ddo em outros espagos sociais.
Na realidade hd dificuldades para enxergi-la e analisi-la além das fronteiras da escola.
O nosso olhar miope e nossa percepgao de educagio ressente-se de uma certa clausura.
Mas se observarmos um pouco mais atentamente ao redor, vamos ver que as fronteiras
sao ténues e hd nisso uma grande riqueza e a possibilidade de trocas e interagdes. A edu-
cacao ¢ um processo rico e complexo, sendo elemento vital para a constitui¢io da vida
em sociedade e, também, instrumento por exceléncia da socializacio dos individuos.
Sabemos que sem socializa¢ao nio hd continuidade da vida social, pois ela é o processo
pelo qual uma pessoa aprende a ser membro de uma sociedade ¢ a educagio é o meio
através do qual a socializagao se realiza (MASCARENHAS, 2004, p. 15).

Para ele hd nessa concepgao uma visao ampliada de educagao, e esta pode ser enten-
dida para além de sua dimensao estritamente socializadora defendida por Durkheim, e busca

apreender novas relacoes entre educagao, cultura e vida social. Nesse sentido, a autora afirma,

a educacio ¢ aprendizado, vivéncia, criagdo e recriagdo, movimento e intera¢io. Sob
esta perspectiva, a organizagdo de grupos sociais que se consolidem por meio de uma
a¢do conjunta, criando suas representagdes e se inserindo ativamente na realidade social,
representa um processo educacional rico e diversificado. Por isso, podemos perceber a

constitui¢do dos movimentos sociais imbuida de um processo educacional muito signi-

ficativo (MASCARENHAS, 2004, p. 18).
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Acreditamos, portanto, que estamos diante de um campo contra-hegemoénico em
que estdo inseridos grupos que cada vez mais querem demonstrar algo ou contrapor a algo
que estd posto, mesmo que nao esteja tao visivel. Vemos nitidamente tais iniciativas nos mo-
vimentos sociais, nas manifestagoes populares, sendo elas religiosas ou nao e também nas mais
diversas manifesta¢oes da cultura popular. Tais movimentos e ou manifestagdes sao portado-
ras de identidades & medida que se diferenciam de outras préticas culturais normatizadas e
aceitas com maior facilidade em ambientes académicos, por exemplo, e ainda sdo vistas como

marginais.
AFORMACAO HUMANA NOS DIFERENTES ESPACOS: FORMAL OU INFORMAL

Ao analisarmos os estudos que envolvem as modalidades educativas, acreditamos
que alguns questionamentos sao importantes, pois resguardam e definem o lugar onde ocor-
rem ou deveria ocorrer cada uma delas. Nesse sentido, a compreensdo dos processos educati-
vos ¢ indicada pela institui¢do escolar, porém acreditamos que tais processos se inscrevem para

além dos espagos escolares de aprendizagem. Assim sendo,

em meio as modalidades educativas encontram-se a escola, a familia, a comunidade e
novamente a questao: cada modalidade estaria na sociedade agindo isoladamente? Ou
haveria possibilidades desse saber formalmente organizado ao longo dos anos ser questio-
nado, reavaliado ¢ ainda observar a realidade e a cultura local? Isso quer dizer que esses

saberes, que por questoes relacionadas a poder, nao entrariam normalmente no curriculo

escolar [...] (LOURES, 2011, p. 3).

A partir de Moura e Zucchetti (2001) podemos destacar que a denominagio de
educagdo nao escolar tem o propdsito de distinguir esta pratica educativa daquela que acon-
tece nos intramuros da escola, uma vez que a educa¢io nao formal vem sendo utilizada para
nomear préticas fora do Ambito da escola. As autoras ressaltam, quanto a isso, que essa no-
meagio pode constituir um limitador para a andlise de inimeras experiéncias fora da escola e
sua relagao complexa atual.

Compreendemos ao longo de nossas observagoes que, em meio a esse processo de
classificagao das modalidades educativas, a problemdtica da cultura se instaura de forma nio
muito tranquila se considerarmos as relagoes entre educacio e cultura prescritas e ou orienta-

das na prépria lei educacional.

Podemos perceber que a relacio entre educagio e cultura nao é tao tranquila assim quanto
parece, pois a0 mesmo tempo em que a escola deve observar os contextos culturais para

contribuir na aprendizagem, a cultura torna-se um campo complexo principalmente na
contemporaneidade (LOURES, 2011, p. 11).

Em Loures (2011) encontram-se duas concepgoes de escola: uma que veicula os
estudos culturais, ou seja, a escola que ensina por meio de praticas multiculturais os con-
hecimentos locais, as experiéncias dos alunos e suas familias, a vida cotidiana das classes
populares, acontece nos contextos culturais mais imediatos, no caso, uma cultura mais

localizada.

110 FRAGMENTOS DE CULTURA, Goiania, v. 24, especial, p. 105-114, dez. 2014.



Uma vantagem de uma concepg¢io de curriculo inspirada nos Estudos Culturais é que as
diversas formas de conhecimento sao, de certa forma, equiparadas. Assim, como nio hd
uma separagdo rigida entre o conhecimento tradicionalmente considerado como escolar

e o conhecimento cotidiano das pessoas envolvidas no curriculo (SILVA, 2009, p. 136).

A segunda, também analisada por Loures (2011), defende a formagao humana, cul-
tural e cientifica, refletindo sobre o patrimoénio cultural da humanidade no desenvolvimento
cognitivo dos alunos, a sua forma de inclusao social a0 promover e ampliar o desenvolvimen-
to mental, formando a personalidade do aluno através do dominio de saberes e instrumentos
culturais. Aqui hd a preeminéncia da cultura acumulada pela humanidade e dos saberes sis-
tematizados.

Para compreender melhor essa questao, buscamos apoio junto as reflexées de Gohn
(2010), visto que a autora amplia a discussao e sua visdo a esse respeito se coaduna com nossos

entendimentos.

Em principio podemos caracterizar a educagio formal como aquela desenvolvida nas
escolas, com contetddos previamente demarcados; a educagdo nio formal é aquela que
se aprende “no mundo da vida”, via os processos de compartilhamento de experiéncias,
principalmente em espagos e agdes coletivos cotidianos; e a educagao informal como
aquela na qual os individuos aprendem durante seu processo de socializagao gerada
nas relagoes e relacionamentos intra e extrafamiliares (amigos, escola, religido, clube
etc.). A informal incorpora valores e culturas préprias, de pertencimento e sentimentos
herdados. Os individuos pertencem aqueles espagos segundo determinagoes de origem,
raga/etnia, religido etc. Sao valores que formam as culturas de pertencimentos nativas dos
individuos. Contrariamente, a educa¢io nio formal nio ¢é nativa, ela é construida por
escolhas ou sob certas condicionalidades, ha intencionalidades no seu desenvolvimento,
o aprendizado nao é espontineo, nio é dado por caracteristicas da natureza, nio ¢ algo
naturalizado (GOHN, 2010, p. 16).

Um problema em nosso entendimento se dd em relacao a questao da intenciona-
lidade, uma vez que esta tem sido objeto de estudo de diversos estudiosos e, nesse sentido,
alguns afirmam que a educacio informal estaria desprovida dessa intencionalidade. Divergi-
mos desse entendimento por acreditarmos que hd intencionalidade em toda acio educativa,
ocorra ela onde for.

Para Gohn (2010), na educac¢io formal, os educadores sio fundamentalmente os
professores, embora as agoes de todos os profissionais que atuam na escola tém cardter educa-
tivo por seu sentido e significado. Jd na educacio nio formal, hd a figura do educador social,
mas o grande educador é o outro, aquele com quem interagimos ou nos integramos. Na edu-
cagao informal, os agentes educadores sao os pais, a familia em geral, os amigos, os vizinhos,
colegas de escola, a igreja paroquial, os meios de comunica¢io de massa, entre outros.

Segundo a mesma autora, na educagio nio formal, os espagos educativos loca-
lizam-se em territérios que acompanham as trajetdrias de vida dos grupos e individuos,
fora das escolas, em locais informais, locais onde hd processos interativos intencionais (a
questdo da intencionalidade é um elemento importante de diferenciacao). A educagio in-

formal tem seus espagos educativos demarcados por referéncias de nacionalidade, localida-
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de, idade, sexo, religido, etnia, entre outros. E importante notar que hd aspectos de certa
naturalizacio desses espagos porque muitos deles nio sio escolhas dos individuos: eles sao
dados por seus pertencimentos culturais.

Desse modo, quanto aos espagos, na educagao formal, destacamos as escolas; na
educagio nio formal, temos as trajetérias de vidas fora da escola em locais informais. Na
educagio informal, as referéncias apontadas sao a nacionalidade, a localidade, a religido, entre
outros pertencimentos culturais. Novamente insistimos que as fronteiras entre o nao formal e
o informal sao por demais estreitas, chegando até mesmo 2 utilizag¢ao do termo informal para

se referir aos locais da educagio nao formal conforme salienta Gohn (2010):

a educagio formal pressupoe ambientes normatizados, com regras, legislacoes e padroes
comportamentos definidos previamente. Perfil do corpo docente e metodologias de
trabalho sao previamente normatizados. A nio formal ocorre em ambientes e situagoes
interativas construidos coletivamente, segundo diretrizes de dados grupos, usualmente
a participacio dos individuos é optativa, mas ela também poderd ocorrer por forcas de
certas circunstincias da vivéncia histérica de cada um, em seu processo de experiéncia
e socializacio, pertencimentos adquiridos pelo ato da escolha em dados processos ou
acoes coletivas. H4 na educacgao nio formal uma intencionalidade na ac¢io, no ato de
participar, de aprender e de transmitir ou trocar saberes. A informal opera em ambientes
espontineos, onde as relacoes sociais se desenvolvem segundo gostos, preferéncias ou
pertencimentos herdados. Os saberes adquiridos sao absorvidos nos processos de vivéncia

e socializagdo pelos lagos culturais e de origem dos individuos (GOHN, 2010, p. 17-18).

Conforme explica a autora, a2 medida que hd intencionalidade na agio, através do
ato de aprender e de transmitir ou trocar saberes educagio informal, hd também essa in-
tencionalidade, pois 2 medida que os processos de aprendizagem parecem ser cada vez mais
espontineos, em sua esséncia sabemos que nao o sio. Defendemos que hd inten¢io em qual-
quer agao na qual ou nas quais hd agentes sociais transmitindo saberes pelos motivos que
os proprios agentes reconhecem como indispensdvel. “[...] A educagao informal socializa os
individuos, desenvolve hébitos, atitudes, comportamentos, modos de pensar e de se expressar
no uso da linguagem, segundo valores e crengas de grupos que se frequenta ou que pertence
por heranga, desde o nascimento” (GOHN, 2010, p. 18-19).

Novamente, a fronteira se torna ténue em se tratando da possivel diferenciagao en-
tre o formal e informal. “A educagao nao formal tem seu préprio espago, forma cidadaos, em
qualquer idade, classe socioecondmica, etnia, sexo, nacionalidade, religido etc., para o mundo
da vida! Ela tem condi¢oes de unir cultura e politica (aqui entendidas como modus vivendis,
conjunto de valores e formas de representagdes), dando elementos para uma nova cultura
politica” (GOHN, 2010, p. 92-93).

Quanto ao conceito de educagio nao formal, ele expressa um modus vivendi, e,
por assim dizer, uma postura politica também em suas formas de representacao dos valores

incluindo religido, etnia, entre outros. Eis o conceito defendido pela autora:

conceituamos a educagdo nao formal como um processo sociopolitico, cultural e peda-
gbgico de formagido para a cidadania, ela trabalha com coletivos e se preocupa com os

processos de construgdo de aprendizagens e saberes coletivos. Portanto, nao isolamos a
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educagio nio formal a formacdo de individuos isolados, as aprendizagens e produgio de
saberes ocorrem em coletivos. Inserimos a educacio nao formal no universo dos direitos,

na perspectiva da emancipagdo e autonomia dos sujeitos (GOHN, 2010, p. 93).

Gohn (2010), afirma que, ao tratarmos da educacio nao formal, a comparacio
com a educagao formal é quase automdtica. O termo nao formal também ¢é usado por alguns
investigadores como sin6nimo de informal. Consideramos importante distinguir e demarcar
as diferencas entre esses conceitos. A principio, podemos demarcar seus campos de desenvol-
vimento: a educa¢io formal é aquela desenvolvida nas escolas, com contetidos previamente
demarcados; a informal, como aquela que os individuos aprendem durante seu processo de
socializagdo na familia, no bairro, no clube, entre amigos, na igreja etc., carregada de valores e
culturas préprias, de pertencimento e sentimentos herdados; e a educagao nao formal é aquela
que se aprende no mundo da vida, via os processos de compartilhamento de experiéncias,
principalmente em espagos e agoes coletivas cotidianas. Nao contrapomos um tipo da educa-

G40 ao outro; o ideal é que eles sejam articulados.
CONSIDERACOES FINAIS

A LDBEN/9394/96, mesmo considerando os limites e influéncias das determina-
¢oes neoliberais internacionais, ousou trazer para o seu conceito orientador de educac¢io as
formagoes humanas realizadas em diferentes espagos sociais e culturais. Nesse sentido, tais
delimitagdes sao importantes porque foram inscritas historicamente ao longo do processo
educacional, além de serem também importantes pela forma como os agentes se portam ao
tratar deste ou daquele assunto, desta ou daquela forma de ensinar e aprender. “[...] o educa-
dor social numa comunidade atua nos marcos de uma proposta socioeducativa, de produgao
de saberes a partir da tradugao de culturas locais existentes e da reconstrucio e ressignificagio
[...] em confronto com o novo que se incorpora” (GOHN, 2010, p. 55). Portanto, a figura do
desse educador ¢ decisiva para a manutengao de saberes especificos locais numa determinada
comunidade.

A autora aborda em seus estudos a educagido como promotora de mecanismos de
inclusao social, levando em conta as formas que promovem o acesso aos direitos de cidadania,
resgatando alguns ideais j4 esquecidos pela humanidade, como o de civilidade, tolerancia e
respeito ao outro; contestam-se concepgoes relativas as formas que buscam, simplesmente,
integrar individuos atomizados e desterritorializados em programas sociais compensatérios e
conservadores.

Esses elementos sao promotores da cultura popular e que se fazem existir frente aos
agentes de seus grupos, com os recursos que lhes sao disponiveis. A diversidade demonstra-
da pelas manifestagoes culturais pode ser uma das formas dos agentes sociais responderem
adequadamente 2 organizagao do sistema social em que vivemos. Uma das respostas ¢ a in-
sisténcia da manutengao dos saberes que envolvem a cultura popular em uma sociedade que
nos parece ser contrdria a essa légica. Sabemos que as universidades o fazem privilegiando os
conhecimentos considerados cientificos.

Sabemos ainda que as universidades possuem papel preponderante no sentido de
trazer a tona, fazer veicular diversos tipos de saberes. Se no o fazem em meio as matrizes cur-

riculares dos cursos de graduagio, e ou planos de ensino das disciplinas, acreditamos que os
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programas e projetos de extensdo das universidades podem a nosso ver tornar-se um caminho
fértil a ser percorrido no sentido de proporcionar vez e voz a uma diversidade de saberes tao

silenciada ao longo da histéria.

EDUCATION AS A PROCESS SOCIALIZING THAT DEVELOPS IN CULTURAL
EVENTS

Abstract: this article aims to discuss the educational and cultural opportunities between formal x
informal and non formal education, school and non-school, institutional and social, among others.
The LDBEN 1996, in Brazil, eventually expanding its concept of national education with a focus

on possible human construction training in different social spaces.
Keywords: Formal education. Informal education. Non-formal education.
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