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Resumo: desenvolvimentos empirico-experimentais e tedrico-metodoldgicos precursores dos
estudos contempordneos em andlise experimental do comportamento sobre o papel da lingua-
gem em processos de aprendizagem humana complexa sio apresentados. Demonstra-se que a
pesquisa e teorizagdo sobre a fungio mediacional da linguagem em psicologia experimental
antecedem hd muito a pesquisa moderna em formagio de classes de equivaléncia e fendmenos
similares, tendo sido realizada desde vdrias abordagens tedricas.
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Psicologia experimental.

m andlise experimental do comportamento (SKINNER, 1938; CATANIA, 1999;
PEIRCE, EPLING, 1999), o transcurso da discussdo sobre a participagao da
linguagem em processos de aprendizagem humana complexa correlaciona-se a
condu¢io dos trabalhos da drea que, de modo direto ou indireto, apontam para a ocorréncia

e/ou efeitos da nomeagdo, quer como varidvel dependente (nomes apresentados) ou como
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varidvel independente (nomes produzidos). Mais especificamente, os desenvolvimentos criticos
encontram-se no complexo contexto da discussdo sobre o papel da nomeacio na formagao
de classes de estimulos equivalentes. Como descrito em elaboragées anteriores (NALINI,
OLIVEIRA-CASTRO, 2003; NALINI, OLIVEIRA-CASTRO, 2012; NALINI, 2002),
a discussao aloja-se, basicamente, entre dois polos: a posi¢ao nao mediacional do norte-
-americano Murray Sidman e seus colaboradores (SIDMAN, 1990, p. 93-114; SIDMAN,
1994, p. 384-385, 415) e, no outro, a posicao mediacional do britdnico Fergus Lowe e seus
colaboradores (DUGDALE, 1988; DUGDALE, LOWE, 1990; NEVES, 1993; HORNE,
LOWE, 1996).

Contudo, experimentagio sobre o efeito de varidveis verbais denominadas nome,
assim como a teorizagio sobre a possivel fun¢io mediacional de tais varidveis, antecedem
hd muito a pesquisa moderna em classes de equivaléncia e fenémenos similares. O presente
artigo objetiva apresentar alguns desenvolvimentos (empirico-experimentais e teérico-me-
todolégicos) da psicologia experimental, especificamente sobre o efeito de nomes em tarefas
discriminativas, precursores dos estudos contemporineos sobre o tema em andlise experimen-
tal do comportamento. Como serd visto, os estudos apresentados a seguir ilustram, de modo
significativo, que as possiveis relagdes entre linguagem e comportamento foram, ja desde o
inicio do século passado, objeto de interesse na pesquisa experimental em psicologia, realizada

desde virias abordagens tedricas.
CARMICHAEL, HOGAN E WALTER (1932) E BIRGE (1942)

Dois estudos importantes da histéria da pesquisa experimental sobre relagoes entre
processos verbais (nomeagio) e processos nao verbais (agoes motoras) sio Carmichael, Hogan
e Walter (1932) e Birge (1942) % este Gltimo, mais especificamente, analisando os efeitos da
nomeagao dos estimulos numa tarefa manipulativa, mantém rela¢io histérica direta com o
curso subsequente da investigacio e discussao contemporaneas sobre a relagao linguagem-
-equivaléncia (SIDMAN, 1994; HORNE, LOWE, 1996).

Orientados por concepgdes gestélticas, Carmichael, Hogan e Walter (1932) mos-
traram como a linguagem altera a reprodugio de formas visualmente percebidas. A época do
estudo, relagoes significativas entre linguagem e percepgao jd haviam sido demonstradas (GI-
BSON, 1929). No experimento de Carmichael e colaboradores, um conjunto de 12 figuras
relativamente ambiguas (vide Figura 1), desenhadas em preto sobre fundo branco, foi apre-
sentado para dois grupos de participantes. Cada figura era apresentada isoladamente e recebia
um de dois nomes dependendo de a que grupo era apresentada (G1 ou G2). Na Figura 1, os
nomes apresentados ao G1 (n = 48) aparecem na coluna da esquerda e aqueles apresentados
a0 G2 (n = 38) na coluna da direita. Um grupo de controle (GC), ao qual as figuras foram
apresentadas sem a designacio de qualquer nome, foi definido também. Desse modo, por
exemplo, uma figura tal como a terceira de cima para baixo na Figura 1 era apresentada e, aos
participantes do G1, era dito que se tratava da “lua crescente”; aos participantes do G2 era
dito tratar-se da “letra ‘C’”. Apés cada apresentacio do conjunto total de figuras, solicitava-
-se aos participantes que reproduzissem todas as figuras que tinham visto, desenhando-as o
mais acuradamente possivel. A ordem das reprodugdes era livre, nao sendo necessirio, entao,

realizd-las na ordem em que as figuras haviam sido mostradas. Caso ocorresse de a0 menos
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Figura 1: Estimulos experimentais usados por Carmichael, Hogan E Walter (1932)
Nota: imagem reproduzida diretamente do texto original por meio eletrénico.
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uma reprodugio nio ser reconhecivel, o conjunto de figuras era apresentado novamente até
que as 12 reprodugdes se tornassem claramente reconheciveis.

No transcurso do experimento, 3.576 apresentagoes dos estimulos foram realizadas
e 3.051 reprodugoes obtidas. Para G1 e G2, reprodugdes reconheciveis foram obtidas em trés
repeti¢des do conjunto de figuras em média, enquanto que para GC a média foi de 4 repeti-
¢oes. Dois dos autores realizaram avalia¢oes independentes de todas as reprodugdes de acordo
com uma escala de qualidade de cinco estdgios (algo como, reprodu¢io quase totalmen-
te correspondente [qualidade 1, Q1] até reprodugao quase totalmente nao-correspondente
[qualidade 5, Q5] em relacio a figura apresentada). As avaliagoes foram feitas sem que os ava-
liadores soubessem qual havia sido o nome aplicado a figura quando da reprodugao avaliada.
Desacordos na avaliagao foram dirimidos com consulta a um terceiro avaliador.

Carmichael, Hogan e Walter (1932) julgaram que andlises das reprodugoes ava-
liadas como Q5 (n = 905) seriam mais elucidativas sobre o possivel efeito da nomeagao
diferencial. Caso se verificasse que a maioria das reprodugées Q5 variavam em relagao a
figura-modelo sem que fosse verificada qualquer relagio constante com a forma tipica dos
objetos representados pelo nome dito concomitantemente, entao deveria ser admitido que
o estimulo verbal associado nio havia sido importante na modificagao da forma tal como
havia ficado desenhada na reprodugio. Por outro lado, quanto mais semelhante uma repro-
ducio Q5 fosse do objeto representado pelo nome, mais provavelmente poderia ser admitida
a influéncia da nomeagio.

Andlises da natureza das variagdes nas reprodugdes Q5 mostraram diferencas mar-
cantes entre figuras diferentes. Avalia¢oes, tais como as iniciais, das diferencas encontra-
das foram feitas e, assim, a quantidade de influéncia dos nomes pdde ser quantificada.
Observou-se que, em média, aproximadamente 74% e 73% das reprodugoes para G1 e
G2, respectivamente, foram semelhantes a representagio visual (pictdrica) tipica referente
ao nome dado a figura-modelo. Deste modo, considerado o exemplo acima, os participantes
que tiveram a forma nomeada “lua crescente” mais provavelmente fizeram desenhos seme-
lhantes a lua crescente (objeto) nas reprodugdes. Os participantes para os quais o nome dado
foi “letra ‘C’”, mais provavelmente reproduziram a forma da letra C. As reprodugées-padrao
obtidas estao mostradas na Figura 2.

Carmichael, Hogan e Walter (1932) concluiram que a nomeagio de uma figura
ambigua imediatamente antes de sua apresentagao pode, na maioria das vezes, alterar o modo
como a figura ¢ reproduzida. A alteracio, por sua vez, tende ao sentido de uma reprodugio
que se assemelha a representagao pictérica tipica do objeto designado pelo nome. Particular-
mente significativo, ainda, foi o fato de Carmichael et al. terem observado que determinados
nomes s20 muito mais efetivos que outros na producao do efeito, sugerindo niveis diferentes

da fun¢io de nomeagio.
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Figura 2: Estimulos experimentais usados por Carmichael, Hogan e Walter (1932) (coluna central) e reprodu-
¢oes-padrio observadas para os grupos experimentais (G1, coluna da esquerda e G2, coluna da direita)

Nota: Imagem reproduzida diretamente do texto original por meio eletronico.

Birge (1942) realizou trés experimentos visando determinar: 1°) se mais provavel-
mente hd transferéncia de uma resposta manipulativa entre dois estimulos quando os dois
tém o mesmo nome ou quando tém nomes diferentes; 2°) se tal transferéncia ocorre mais
provavelmente quanto maior a certeza de ocorréncia publica da nomeagao mediadora, ¢ 3°)
se, quando dois estimulos evocam a mesma resposta manipulativa, nomeagao é mais pro-
vavelmente transferida de um para outro que para um estimulo que evoque uma resposta

manipulativa diferente.
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Nos experimentos I e II, 104 e 48 criangas, respectivamente, pertencentes a 32, 42
e 52 séries do nivel bdsico, foram os participantes. No experimento I, um complexo deline-
amento foi elaborado para a investigagao simultanea do 1° e do 2° problemas. Os estimulos
usados foram quatro desenhos de “animais sem sentido” feitos, cada um, numa tampa de uma
dentre quatro caixas (C1, C2, C3 e C4) idénticas em todos os outros aspectos (vide Figura 3).
A resposta manipulativa era alcangar uma das caixas, toma-la nas maos e abri-la. Com a caixa
aberta, doces dentro dela podiam ser colhidos e consumidos. Os nomes (também sem senti-
do) utilizados foram “Meef” e “Towk”. Inicialmente, toda a amostra foi ensinada a nomear
a C3 Towk e a C4 Meef. Para que varidveis tais como preferéncia por nome e similaridade
diferencial pudessem ser controlados, metade da amostra (M1) foi ensinada a nomear a C1
Meef e a C2 Towk, e a outra metade (M2) foi ensinada a nomear a C1 Towk e a C2 Meef.
Assim, para a M1, a C1 e a C4 tinham ambas o
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Figura 3: Estimulos usados por Birge (1942)
Nota: imagem reproduzida diretamente do texto original por meio eletrénico.
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nome Meef, e a C2 e a C3 tinham ambas o nome Towk. Para a M2, eram a C1 e a C3 que
tinham Towk como nome, e a C3 e a C4 que tinham Meef como nome. Posteriormente, a
C1 e a C2 eram apresentadas aos participantes que, entdo, eram ensinados, através de um
procedimento de discriminagao, que manuseios da C1 produziam doces, ao passo que ma-
nuseios da C2 nio. Por fim, num teste de transferéncia, a C3 e a C4 eram apresentadas ¢ os
participantes solicitados a obter os doces.

Aos procedimentos de discriminagio e transferéncia acima descritos, outro foi so-
breposto. Quatro grupos foram formados (n = 26) visando a manipula¢io do grau de envol-
vimento da verbalizagio publica do nome. Trés grupos variaram quanto ao estdgio dos proce-
dimentos de discriminagdo e/ou transferéncia em que a verbalizagio do nome era solicitada.
Num deles, os participantes tinham que dizer em voz alta 0 nome da caixa que continha
doces tanto nas tentativas de aprendizagem da discriminagao quanto na tentativa de teste de
transferéncia (VDT). Noutros dois, o pronunciamento do nome em voz alta era solicitado
ou apenas durante as tentativas de aprendizagem da discriminacao (VD), ou apenas durante
a tentativa de transferéncia (VT). Para os participantes de um quarto grupo verbaliza¢io nio
foi solicitada em qualquer momento (NV).

Como resultado geral, Birge (1942) observou que, nas tentativas de transferéncia,
os participantes selecionavam mais consistentemente a caixa com o mesmo nome da C1 (ou
seja, a C4 paraa M1, e a C3 para a M2) que aquela com o nome diferente. O procedimento
de verbalizacio, contudo, mostrou ter efeito destacado. A porcentagem de transferéncia foi
significativamente maior quanto maior o grau de envolvimento da verbaliza¢io publica do
nome. Os valores encontrados foram: VDT = 85%, VD = 77%, VT = 62% e NV = 54%.

Para controlar possiveis efeitos de frequéncia e recéncia no pronunciamento do
nome da Cl nas condigoes de verbalizagao do experimento I, Birge (1942) realizou o ex-
perimento II. Quarenta e oito escolares (cursando as mesmas séries que os do experimento
I) serviram como participantes, tendo sido subdivididos em dois grupos e submetidos ao
mesmo procedimento geral do experimento I. A varidvel frequéncia foi controlada com um
arranjo que garantiu que todos o participantes viessem a dizer os nomes de todas as caixas a
mesma quantidade de vezes durante as tentativas de discriminagao, e a varidvel recéncia com
a manipula¢io dos parimetros temporais relativos a ocorréncia da nomeagao na tarefa discri-
minativa. Birge observou que os resultados replicavam aqueles do experimento I. A maioria
dos participantes nos grupos de verbalizagio escolheram, na transferéncia, a caixa com o
mesmo nome.

Dois resultados menores, observados por Birge (1942) tanto no experimento I
quanto no II, merecem ser destacados: 1) a despeito dos controles estabelecidos, a porcenta-
gem de escolha da caixa com 0 mesmo nome variou quanto ao nome na base da transferéncia.
Em ambos os experimentos, a porcentagem média de transferéncia foi maior quando Towk
era 0 nome da C1 (MD = 83%). Quando o nome da C1 era Meef, a porcentagem média
para os dois experimentos foi menor (MD = 55%). Segundo Birge, isto sugere ou que os
participantes perceberam maior similaridade entre a C1 e a C3 que entre a C1 e a C4, ou que
houve preferéncia pelo nome Towk. 2) Birge consultou cada um dos participantes ao final
da sessao de transferéncia quanto as razdes da escolha feita na tentativa. As razoes alegadas
puderam ser classificadas em duas categorias: uma baseada nos nomes e a outra baseada na
similaridade fisica dos desenhos nas caixas. Para os participantes em relacao aos quais pode

ser observada a transferéncia da resposta manipulativa, 72% deram os nomes como a razio da
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escolha e apenas 2% alegaram ser a similaridade. J4 para os participantes que na tentativa de
transferéncia haviam escolhido a caixa com o outro nome, 36% alegaram ser a similaridade
entre os desenhos nas caixas a razao da escolha e apenas 6% alegaram serem os nomes a razéo.

No experimento III, Birge (1942) ataca o terceiro problema descrito acima, ou seja,
se um nome é mais provavelmente transferido de um estimulo para outro quando ambos evo-
cam a mesma resposta manipulativa ou quando evocam respostas manipulativas diferentes.
Cinquenta e dois escolares cursando entre a 32 e a 5 séries do nivel bdsico participaram como
sujeitos. Os materiais utilizados foram os mesmos dos experimentos I e II (vide Figura 3).

Inicialmente, os participantes foram ensinados a discriminar qual de duas caixas
continha doces. Tal como nos experimentos anteriores, a resposta manipulativa consistiu no
pegar a caixa, abri-la e colher os doces. Dois pares de caixas foram formados: Cl e C2,e C3 e
C4. Para metade (M1) dos participantes, responder & C1 resultava em doces e 4 C2 nao; para
a outra metade (M2) era o inverso, responder 2 C2 resultava em doces e 2 C1 nao. A discri-
minac¢do envolvendo C3 e C4 foi a mesma para todos os participantes, ou seja, responder a
C3 resultava em doces e 2 C4 nio. As caixas nas quais os doces podiam ser encontrados nos
treinos discriminativos foram denominadas “caixas positivas” (C1 na M1, C2 na M2, e C3
para todos os participantes), e aquelas em que nio, “caixas negativas” (C2 na M1, C1 na M2,
e C4 para todos os participantes). Tendo sido as discriminacoes estabelecidas, os participan-
tes foram ensinados a nomear a C1 com o nome Towk e a C2 com o nome Meef. O treino
de nomeacio foi feito com cada caixa separadamente, sendo uma apresentada apds a outra,
numa sequéncia aleatéria. O responder final correto na etapa de nomeagio envolvia tomar a
caixa positiva, e nunca a negativa, e dar o nome correto da caixa qualquer que fosse o caso.
Por fim, em tentativas de teste de transferéncia, apresentava-se aos participantes a C3 e a C4.
Na C3, doces podiam ser encontrados e todos os participantes sabiam como fazé-lo, e todos
sabiam também que na C4 nio era possivel encontrar doces. Desse modo, apds a resposta
manipulativa ter sido emitida, perguntava-se ao participante que nome podia ser dado a cada
uma das caixas.

Birge (1942) observou que a transferéncia do nome era mais provével entre caixas
evocadoras da mesma resposta manipulativa. Do total de sujeitos experimentais, 75% trans-
feriu 0 nome para as caixas evocando a mesma resposta manipulativa enquanto apenas 25
% transferiu 0 nome para caixas que evocavam respostas manipulativas diferentes. Relatos
sobre razdes para as nomeagdes também foram colhidos e, tal como para os experimentos I e
I1, puderam ser classificadas em duas categorias: uma baseada nas respostas manipulativas as
caixas e outra baseada na similaridade fisica dos desenhos nas caixas. Dos participantes que
transferiram os nomes para as caixas que evocavam as mesmas respostas manipulativas, 39%
referiram-se a resposta manipulativa como a razao, 28% referiram-se a similaridade das caixas
e 33% nao deram qualquer explicagio. Dos participantes que transferiram os nomes para as
caixas que evocavam respostas diferentes, 85% referiram-se a similaridade das caixas como a
razdo e 15% nio deram qualquer explicagao.

Birge (1942) discutiu os resultados observados em termos de transferéncia por ge-
neralizagao secunddria (GUTHRIE, 1935; HULL, 1939). Segundo Birge, os dados experi-
mentais demonstraram que de fato ocorre transferéncia com base em estimulos produzidos
por respostas mediadoras verbais ou nio verbais, e que tal transferéncia ocorre mais provavel-
mente quando ¢ certo que tais respostas estao sendo emitidas. Assim, argumentou Birge, os

experimentos I e II mostraram que, aparentemente, os nomes funcionaram nio apenas como
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respostas emitidas em relagdo as caixas, mas também como estimulos (neste caso autoprodu-
zidos) mediadores da transferéncia da resposta manipulativa. E, ainda, no experimento II1, os
nomes funcionaram como qualquer outra resposta transferivel. Outro aspecto das interagoes
observadas ficou evidente quando foram comparados os resultados dos experimentos I e II
com aqueles do experimento III: tendo sido verbal (nome) a resposta mediadora, foi mais
facil para os sujeitos apresentd-la como a razao para a transferéncia, comparativamente a
quando a mediagao foi feita por respostas nao verbais.

Ao analisar as implicagoes dos seus achados para o problema da formagao de con-
ceitos (ou, em termos mais atuais, formagio de classes de estimulos), Birge (1942) recupera,
com recurso a nogoes tedricas jd bem estabelecidas na época (HULL, 1920; GENGERELLI,
1927), a ideia de que conceitos sdo formados a partir do compartilhamento de dimensées
comuns pelos estimulos (ou objetos) neles envolvidos. Mais especificamente, sabia-se que,
além de poderem estar baseados nas propriedades fisicas dos estimulos, conceitos se forma-
vam com base em respostas nao verbais (manipulagdes) ou verbais (nomes) comuns emitidas
em relagio aos objetos do conceito. Definia-se “conceito” como o elemento comum num
determinado nimero de objetos-estimulo, e Smoke (1932, citado em BIRGE, 1942, p. 73) jd
havia afirmado que aprendizagem de conceito era “the process whereby an organism develops
a symbolic response (usually, but not necessarily linguistic) which is made to the members of
a class of stimulus patterns but not to other stimuli” e, ainda, que “... this symbolic response
is not a common element, but a response to relationships common to two or more stimulus
patterns.”

Segundo Birge (1942), poderia ser admitido que o préprio conceito ¢ tal resposta
simbdlica e, assim sendo, caberia afirmar que a estimulagiao produzida pelo responder nao
verbal ou verbal funciona na aprendizagem de conceitos. O elemento comum (conceito)
pode ser uma resposta nio verbal ou verbal comum a dois objetos muito diferentes nas suas
propriedades perceptuais, enquanto que o critério de aquisi¢ao do conceito pode ser a asso-
ciagao do estimulo produzido pelo elemento-resposta comum com outra resposta nao verbal
ou verbal. Assim, Birge afirma que a maioria das criangas do experimento III formou con-
ceito, pois haviam aprendido a emitir uma resposta simbdlica (nomeagio) a dois estimulos
diferentes que tinham a relagao “doce embaixo” em comum. O processo de desenvolvimento
da resposta simbdlica envolveria a associagao entre o préprio nomear e estimulos produzidos
pelas respostas manipulativas, ambos vinculados as caixas pela mesma consequéncia (“doce

embaixo”).
JENKINS E O GRUPO DE MINNESOTA

Estudos como o de Birge (1942), particularmente conclusoes tais como as feitas
por ela sobre os resultados para o problema da inter-relagio entre transferéncia e formagao
de conceitos, foram, subsequentemente, objeto de amplo interesse (COFER; FOLEY, 1942).
Durante a década de 50, um amplo projeto de pesquisa sobre comportamento verbal foi con-
duzido por cientistas da Universidade de Minnesota, tendo sido o fendmeno da transferéncia
de controle por estimulos via mediagio verbal, assim como seus correlatos, exaustivamente
investigados. Neste esforco de pesquisa, a nogio associacionista cléssica de mediagao foi reto-
mada e tornada mais objetiva. Associacionistas cldssicos defendiam que a formagao indireta

de associagoes entre ideias era uma caracteristica essencial do pensamento (WARREN, 1921;
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PETERS, 1935). Admitia-se que tais associagoes eram mediadas pela ligagao de cada ideia
com uma terceira ideia ou evento. Nos termos de Jenkins (1963, p. 212-3), associacionistas
mantinham que “... if an idea, A, was associated with another idea, B, and still another idea,
C, was also associated with B, then idea A would come to have some association with idea
C”, ou seja, dado que A, B e C representam ideias, tendo sido A ligada a B (A-B) e B ligada
a C (B-C), as ideias A e C devem se associar sem maiores dificuldades (A—C). Este processo
foi chamado “associagdo mediada” (mediated association) em oposi¢ao aquele definido por
uma “associagao imediata” originada por ligagio direta de ideias por contiguidade espacial e/
ou temporal.

Com o estudo do fendmeno associativo pelos associacionistas experimentais a partir
do inicio do século passado (PETERS, 1935), ideias foram substituidas por estimulos e a as-
sociagao mediada recebeu vérias denominagées diferentes: “generalizacao mediada” (mediated
generalization), “transferéncia mediada” (mediated transfer), “equivaléncia de estimulos” (szi-
muli equivalence), “relagoes transitivas” (zransitive relations) e “relagoes de estimulo derivadas®
(derived stimulus relations). Na tradi¢ao de pesquisa da drea, admitiu-se, desde os anos iniciais,
que as trés primeiras denominagoes implicavam em mecanismos implicitos responsdveis pelo
comportamento observado. Neste ponto, cabe ser dito que a nogao analitico-comportamental
de equivaléncia de estimulos (SIDMAN; TAILBY, 1982) difere significativamente da nogio
mais antiga sobre o fendmeno que recebeu o mesmo nome (HULL, 1939).

Ao formularem o paradigma analitico-comportamental da equivaléncia de estimu-
los com descritores légico-matemadticos (reflexividade, simetria e transitividade), Sidman e
Tailby (1982) o fizeram de modo a desencorajar a invocagio de qualquer teoria explicativa,
seja mediacional ou de qualquer outro tipo. O objetivo maior do programa de pesquisa que
veio a ser desenvolvido foi, entao, a exploragio de procedimentos responsdveis pelo estabele-
cimento de controle do comportamento por um conjunto especifico de relagoes de estimulo,
e nao a exploragio de qualquer mecanismo de ligacdo dos estimulos definidores de uma
classe funcional ou de equivaléncia. Dai o uso privilegiado de expressoes tais como “relagao
estimulo-estimulo,” “controle de estimulo transitivo,” ou “reversdo do responder relacional”
(FIELDS; VERHAVE; FATH, 1984). No projeto mais antigo da Universidade de Minneso-
ta, o trabalho empirico foi, pode-se dizer, bem mais orientado teoricamente, com énfase nos

processos mediacionais. Passagem de Jenkins (1963), ilustra precisamente o ponto:

In our concern with research in mediation, I believe all of us have been attempting ro de-
monstrate two major propositions: First [...], mediating effects really can be found, and second
[...], mediation is ‘properly’ inferred by X technique because the content of mediation ‘really
is” Y (JENKINS, 1963, p. 210-1).

Com Jenkins (1963), descrigoes objetivas dos paradigmas experimentais da associa-
¢ao mediada foram apresentadas. Inicialmente, Jenkins descreveu paradigmas mediacionais
de trés estdgios, tendo o procedimento de pares-associados como tarefa experimental padrao.
Nos paradigmas de trés estdgios, trés elementos (A, B e C) sao arranjados de forma tal que
dois deles sao associados com o terceiro. Os dois estdgios iniciais sao estdgios de treino (Tr1
e Tr2) e o estdgio final é o estdgio de teste (Te). Jenkins mostrou que sao oito os paradigmas
possiveis a partir do arranjo dos trés estdgios, podendo ser assim distribuidos: a) quatro pa-

radigmas de encadeamento (lineares), sendo dois encadeamentos simples para a frente ([1°]
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Tr1: A’B, Ti2: B’ CeTs: A’ C,e [2°] Tr1: B’ C, Tr2: A’ B e Ts: A’ C), e dois reversos ([3°]
Trl: B’A, Tr2: C’BeTs: A’ C, e [4°] Tr1: C’ B, Tr2: B’ AeTs: A’ C), b) dois paradigmas
de equivaléncia de estimulo adquirida (acquired-stimulus-equivalence) ([5°] Tr1: A’ B, Tr2:
C'BeTs: A" C,e[6°] Trl: C’ B, Tr2: A’ BeTs: A’ C), e ¢) dois paradigmas de equiva-
léncia de resposta adquirida (acquired-response-equivalence) ([7°] Tr1: B’ A, Tr2: B’ C e Ts:
A’C,e[8]Trl: B C, Ti2: B’ AeTs: A’ C). Investigagoes importantes feitas pelo grupo
de Minnesota (KJELDERGAARD; HORTON, 1960) compararam os oito paradigmas e
mostraram que todos, com pequenas variagoes, geravam significativa facilitacao da aprendi-
zagem dos pares testados pela mediagao dos pares treinados. Nao foram observadas, contudo,
diferencas estatisticamente significativas no grau de facilitagao entre eles.

Jenkins (1963) descreveu também 16 paradigmas de quatro estdgios, que agregam
mais um estdgio de treino na fase de aquisi¢ao: oito para teste de equivaléncia de estimulo ad-
quirida e oito para teste de equivaléncia de resposta adquirida. Um exemplo de paradigma de
quatro estdgios apresentado por Jenkins foi o seguinte: Tr1: A’ B, Tr2: C’ B, Tr3: A’ D, e Ts:
C’ D. Nele, assume-se que A e C tornam-se estimulos funcionalmente equivalentes durante
os primeiros dois estdgios e, assim sendo, quando uma nova resposta a A é aprendida no Tr3,
admite-se que ela muito provavelmente ocorrerd em relacao a C no Ts. Segundo Jenkins, o
mecanismo explicativo da transferéncia é a mediacao por B que, infere-se, ocorre em ambos
os tltimos dois estdgios (1r3 e Ts).

Além da importancia tedrica dos paradigmas de quatro estdgios para explicacao da
equivaléncia de estimulo e de resposta, os cientistas de Minnesota entenderam que tais arran-
jos eram importantes por se assemelharem muito a modelos de linguagem natural, e por pro-
porcionarem exemplos de estruturas linguisticas minimas onde elementos diferentes podem
ocorrer intercambiavelmente e, assim, oferecer oportunidades de investigagao do grau em
que estes elementos podem ser usados de modo paralelo numa nova organizagao (JENKINS,
1965). Além disso, segundo Jenkins (1963), paradigmas de quatro estigios que permitem a
mudangca de posi¢ao sequencial de itens equivalentes (por exemplo, Tr1: A’ B, Tr2: C’ B, Tr3:
D’ A, eTs: D’ C), podem ser vistos como os casos mais simples de transformacao linguis-
tica, visto que o que se estabelece originalmente como estimulo funcionalmente equivalente
torna-se resposta funcionalmente equivalente. Tais paradigmas seriam, portanto, capazes de
viabilizar a abordagem mais elementar ao problema do desenvolvimento de classes funcionais
na linguagem e um ataque inicial aos problemas das transformacoes linguisticas.

Contudo, a despeito da sistematizagio tedrico-metodoldgica, a testagem experi-
mental dos paradigmas de quatro estdgios pelo grupo de Minnesota redundou no mais abso-
luto fracasso: nenhum dos paradigmas mostrou efeitos mediacionais significantemente dife-
rentes do acaso, nao proporcionando, portanto, nem ao menos uma pequena facilitagao da
aprendizagem dos pares-associados sob teste. Na busca das razoes para tal fracasso, os dados
dos experimentos I e II de Birge (1942) foram reanalisados e a fungao mediacional de respos-
tas de nomear adquiriu status diferenciado.

A situagao experimental utilizada por Birge (1942) foi re-descrita por Jenkins (1963,
p. 221) nos termos de um dos paradigmas de quatro estdgios delineados por Shipley (1935),
denominados paradigmas de equivaléncia de estimulo “pura.” A descrigao revisada ocorreu da
seguinte forma: Tr1: A’ B (aprender a nomear uma caixa com um nome), Tr2: C’ B (apren-
der a nomear outra caixa com o mesmo nome), 1r3: A’ D (aprender a encontrar doce sob

uma das caixas), e Ts: C’ D (teste de transferéncia: encontrar doce sob a outra caixa). Como
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foi descrito anteriormente, Birge manipulou o grau de envolvimento da verbalizagao piablica
do nome variando o estdgio dos procedimentos de discriminagao (Irs) e/ou transferéncia
(Ts) em que a verbalizagio era solicitada. Jenkins enfatiza o quao foram claros os efeitos me-
diacionais do nomear vis-a-vis o grau de envolvimento da verbalizacao publica do nome. Na
auséncia de nomeagio explicita das caixas no Tr3 e no T, facilitagao nio foi verificada. Com
a introdugao da resposta de nomear no Tr3, facilitagdo significativa foi encontrada. Com no-
meagio no Ts, a facilitagao foi maior ainda e, por fim, com nomeagao em ambos os estdgios
finais (Tr3 e Ts), facilitagao méxima da transferéncia foi observada.

Em face de tais achados, Jenkins (1963) analisou o processo de nomeagio como
uma dimensao altamente significativa na interagao definida pelo paradigma. O processo me-
diacional da transferéncia pelo nome deve, ele préprio, ser induzido (ou evocado) e refor¢ado.
Na visao de Jenkins, o uso, pelas criancas de Birge (1942), das dicas (estimulos) discrimina-
tivas geradas pelas respostas de nomeagao nio ocorria até que a situacio veio a demandar
tal uso (com a exigéncia da emissao do nome). Uma vez que a emissao do nome veio a ser
solicitada, as associacoes esperadas ocorreram e, consequentemente, a facilitagio da transfe-
réncia via mediagdo pela nomeagao. Jenkins sugere ainda ser possivel estabelecer algo como
“aprender a mediar” com a solicitagio da emissio de nomes em momentos adequados do
processo de aprendizagem. Virias exposigdes as contingéncias de ensino poderiam, adicional-
mente, gerar nomeagao mediadora subvocal. Por fim, detalhe interessante de ser notado é que
Jenkins (1963, p. 221), ao usar o verbo nomear referindo-se a0 nomear subvocal o faz assim:
“... we could teach the children to ‘name’ subvocally...”, ou seja, colocando o verbo nomear entre
aspas, numa clara alusio ao uso revisado do conceito de nomeac¢io quando aplicado as supos-
tas ocorréncias encobertas.

A contribui¢ao de Jenkins (1963; 1965) pode ser entendida como uma “prima de
primeiro grau” das andlises contemporineas que caem sob o rétulo de hipdtese da linguagem
(DUGDALE, 1988; DUGDALE, LOWE, 1990; HORNE, LOWE, 1996) como nogao ex-
plicativa da relagio entre nomeagio e os processos de emergéncia comportamental e formagio
de classes de equivaléncia (desde a perspectiva do paradigma sidmaniano). Os estudos iniciais
de Sidman (SIDMAN, 1971; SIDMAN, CRESSON, 1973), antes da sistematizacao e uni-
ficagao da linguagem descritiva do paradigma da equivaléncia (SIDMAN; TAILBY, 1982),
mostraram forte influéncia das concepgoes mediacionais elaboradas pelo grupo de Minnesota.
Muito embora os estudos tenham sido conduzidos com a preocupacio pritica de desenvol-
ver uma tecnologia que promovesse e acelerasse o comportamento de ler em seres humanos
com atraso no desenvolvimento, a influéncia de Minnesota pode ser observada na linguagem
usada na descrigao dos procedimentos e fendmenos sob estudo e, principalmente, na preocu-
pacdo em responder questdes sobre a possivel participagao de processos mediacionais verbais
(nomeagio) na formacio das classes de equivaléncia. Tal influéncia nao deixou, obviamente,

de ser reconhecida por Sidman e seus colaboradores (SIDMAN, 1994, pp. 81-80).

NAMING EFFECTS: PRECURSORS TO THE STUDIES IN EXPERIMENTAL
ANALYSIS OF BEHAVIOR

Abstract: empiric-experimental and theoretic-methodological developments, precursors of the con-
temporary studies in experimental analysis of behavior about the role of language in complex
human learning processes, are shown. Is demonstrated that the research and theorization about the
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mediational function of language in experimental psychology precedes, since a long time, modern
research about equivalence classes formation and similar phenomena, had been made since various

theoretical approaches.

Keywords: Naming. Mediational function of language. Stimulus equivalence. Experimental
psychology.
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