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ResumoO trabalho discute as tendéncias pedagdgicas na educacéo brasileira e as
conceitua como a expssdo de determinadas concepgdes de homem, de mundo e de
educacédo que, prenientes do desenvolvimento social, conformam-se e se traduzem
em politicas educacionais. Moldam aganizacdo do sistema escolar e da escola,
com métodos préprios, selecdo e valorizagdo de conteddos, formas de avaliagdo e
relacao pofessoraluno. Realizam-se quando egpsas na praxis, pois necessitam da
condicéo de materialidade. O Humanismo tradicional, na vertente jesuitica da Contra-
Reforma; o Humanismo moderno, eexiicismo, sdo as tendéncias apontadas bem
como as popostas que lhes sdo deoanmtes.
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histéria da educacao no Brasil aparentemente possui tendéncias

bem definidas, uma vez que nela imprimiram suas marcas a lgre-
ja, o Estado e hoje, preponderantemente, o merdai®iendéncias
podem ser analisadas tomando-se como referéncia o predominio das
categorias da esséncia ou da existéncia, apontadas por Suchodolski
(1984) ou partir da classificacao, ja elaborada por Saviani (1987). Se-
gundo este autpsob a influéncia das concepcées fundamentais da Fi-
losofia da Educacédo, ou seja: concepc¢do humanista tradicional,
concepcdo humanista moderna, concepcdo analitica e concepcéao
dialética, a histéria da educacao brasileira poderia ser assim periodizada:

até 1930 - ppdominio da tendéncia ‘humanisteadicional; de
1930 a 1945: equilibrio ergras tendéncias ‘humanisteadicio-

nal e ‘humanistamoderna; de 1945 a 1960:gaominio da ten-
déncia ‘humanista’ moderna: de 1960 a 1968: crise da tendéncia
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‘humanistamoderna e diculacdo da tendéncia tecnicista; a par

tir de 1968: pedominio da tendéncia tecnicista e a concomitante
emegéncia de criticas a pedagogia oficial e a politica educacio-
nal que busca implementa{aAVvIANI, 1987, p. 33)

Esta periodizacdo apresentada pelo autor considera a perspectiva
do modo como elas se articulam com o “movimento do real” (id.). Nes-
te trabalho, esta articulacédo é buscada na consequgatezaicido es-
colar e na concretizacao em sala de aula.

Os periodos nos quais cada uma das tendéncias marca a educa-
¢ao sdo aproximados e, como ja foram explicados por Saviani, ndo se
constituem em fases homogéneas e fixas, mas antes, sdo periodos nos
quais suas caracteristicas prevaleceram ou ainda prevalecem.

A tendéncia pedagdgica humanista tradicional foi preponderante
no Brasil, de 1554 até 1928 .tendéncia humanista moderna marcou a
educacdo, a partir desta data até 1971, e dai em diante preponderou a
tendéncia tecnicista. Cada uma dessas tendéncias, com uma determinada
concepcao de homem e de mundo, influencioganizacéo do sistema
escolar e da escola, a selecao de contetidos, os métodos de ensino-apren-
dizagem, as formas de avaliacéo e a relacao profelssar.

Estas formas de concretizacdo das tendéncias pedagdégicas sédo aqui
consideradas como categorias orientadoras do estudo. Segundo Saviani,
em palestra proferida na Universidade SalesianAnegnicana (S. Rbril
de 2003), “categoria € 0 conceito que ocupa posicdo chave em determinada
teoria”. Aceita esta conceituacao, categorias podem ser entendidas como
conceitos preponderantes em determinada teoria ou podem ser assim con-
siderados aqueles que agrupam informacdes provenientes de pesquisas e
que traduzem fenbmenos ou fatos existentes na situacédo pesquisada.

A eleicdo, aparentemente “a priori,” das categorias orientadoras,
isto é, a gganizacao do sistema escolar e da escola, a selecédo de con-
teudos, os métodos de ensino-aprendizagem, as formas de avaliacdo e a
relacéo professeamluno procedem do reconhecimento de que, no pro-
cesso histérico da educacédo no Brasil, estas estiveram presentes desde
a educacao jesuitica.

CURY (1986, p. 21) quando trata das “categorias” as conceitua
como “conceitos basicos que pretendem refletir os aspectos gerais e
essenciais do real, suas conexdes e relacdes. Eassda analise da
multiplicidade dos fenébmenos e pretendem um alto grau de generalida-
de”. Mas, chama a atenc¢do para o fato de que devem
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...coresponder as condicfes coatas de cada tempo e lugar
Elas ndo sédo algo definido de uma vez por todas e ndo possuem
um fim em si mesmas. Elas ganham sentido enquanto instrumen-
to de compeensao de umaalidade social coneta, compeen-

sdo esta que, por sua vez, s6 ganha sentido quando assumida
pelos grupos e agentes que participam de uma pratica educativa.
As categorias possuem simultaneamente a funcao de etEspr

do real e de indicadoras de uma pratica educativa. Elas s6 tém
sentido quando instrumento metodolégico de andlise, ligado a
préatica educativa e no contexto de um tempo e de um lugar de-
terminados (id.)

A partir das possibilidades de enfoques de categorias apresenta-
das pelos autores citados, é valida a consideracdo das mesmas enquanto
categorias tedricas, isto €, conceitos que ocupam posi¢cdes-chaves em
determinada teoria, e de categorias metodoldgicas, aqueles que fazem a
mediacdo entre a totalidade (contexto) e a especificidade do objeto
pesquisado. No caso deste estudo, as primeiras sdo: a concepcao de
homem e de mundo bem como a de cultura e de educacado. Sao conside-
radas categorias metodoldgicas: gamizacao do sistema educacional
e da escola, os métodos de ensino, as formas de avaliacdo e a relacéo
professotaluno.

Faz-se ainda necessario conceituar o que se entende por “tendéncia
pedagogica”, bem como as relacdes entre esta e 0 campo no qual se situa.

Saviani ao tratar de €hdéncias e Correntes da Educacéao Brasi-
leira” (1987) considera “tendéncias” como “determinadas orientacdes
gerais a luz e no seio das quais se desenvolvem determinadas orienta-
¢cOes especificas, subsumidas pelo termo ‘correntes™. E, afirma: “As-
sim sendo, nos inclinamos a identificar as ‘tendéncias’ com as
concepcdes de Filosofia da Educacdo.” Explica que “as correntes (...)
concorrem para tornar explicitas as tendéncias, isto é, as concepc¢des de
Filosofia da Educacao”. Desta forma, o autor considera “tendéncias”
como as préprias correntes da filosofia da educacéo. E pertinente aqui,
lembrar GRAMSCI (1986, p. 34) quando afirmou a necessidade da fi-
losofia atuar sobre a sociedade:

E possivel dizer que o valor histérico de uma filosofia pode ser
‘calculado’ a partir da eficacia ‘pratica’ que ela conquistou (e
‘pratica’ deve ser entendida em um sentido lato). Sedader
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que toda filosofia é a exggsdo de uma sociedade, ela deveria
reagir sobe a sociedade, determinar tes efeitos, positivos e
negativos. A medida que elage é justamente a medida da sua
importancia histérica, de ndo ser ela ‘elucubracdo’ individual,
mas ‘fato historico’.

A respeito, Saviani destaca dois aspectos fundamentais da Filo-
sofia da Educacdo: enquanto processo e enquanto produto. Enquanto
processo, caracteriza-se como uma “reflexao (radical, rigorosa e de con-
junto) sobre os problemas que a realidade educacional apresenta”. (1987,
p. 22) Enquanto produto, a Filosofia da Educacéao é designada por “ide-
ologia”, entendida entdo como “orientacéo da acdleita, no entan-
to, para o fato de que ambos 0s aspectos, processo e produto, “estdo
intimamente relacionados, sé sendo distinguiveis por um ato de abstra-
¢ao” (id.)Ainda ressalta a necessidade de tratar a filosofia da educacao
considerando-a articulada ao “desenvolvimento do processo educativo
no contexto histoérico-concreto.” (id.)

N&o é objetivo deste trabalho discutir o conceito de “ideologia,”
uma vez que a mesma tem sido exaustivamente tratada, principalmente
pela historiografia da educacao de matriz critica. Mas, faz-se necessario
citar alguns autores que abordaram as tendéncias na educacao brasileira
relacionadas a ideologia. Ja foi citado Saviani e Gramsci. Concorda-se
com o primeiro, quando prioriza o significado da ideologia enquanto ori-
entacdo da acdo mesmo que esta orientacdo, muitas vezes tenha também
o significado de falsa consciéncia. E, considera-se que para o presente
trabalho, a afirmacédo de Gramsci quanto ao que ele chama de “reacdo da
filosofia sobre a sociedade, provocando nela efeitos positivos ou negati-
vos” é da maior importancia, pois é desses efeitos que depende o modo
como a tendéncia se concretiza nas praticas pedagdgicas.

No sentido empregado pelo materialismo histérico e dialético,
ou seja, como uma forma de expressao das idéias da classe dominante
que mascaram as contradi¢cdes existentes nas lutas de classe que se dao
nas relacdes sociais de producéo da sociedade capitalista, outros auto-
res enfocam a ideologia na educacéo.

Assim, Machado (1987), adotando a concepc¢adtasset ao
tratar da politica educacional no Parana e mais propriamente das rela-
¢Oes entre Estado, Escola e Ideologia, no periodo de 1947 a 1973, rea-
firma a concepcao de ideologia como ocultacdo da realidade, repassada
pela escola enquanto aparelho ideoldgico do Estado, &uestudar a
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presenca dos catdlicos e liberais na educacéo brasileira, no quinqiénio
inicial da década de 30, adota a mesma concepcéo, porém chama a aten-
¢cdo para o seguinte: “Entretanto, ha intelectuais a servico da proposi-
¢ao e definicdo da ideologia das classes dominadas. Sao os funcionarios
da contra-ideologia que denunciam a imposicao ideolégica da classe
dominante sobre o conjunto da sociedade e tematizam a ideologia das
classes dominadas”. (CYR(1986, p. 4)

Outros autores que tém tratado do tema abordado neste trabalho
situam a educacédo no processo cultural e conseqiientemente, as tendén-
cias pedagoégicas como manifestacdes, mais ou menos articuladas, des-
Se processo.

AZEVEDO (1996), adotando o conceito de “cultura” de
Humboldg, ou seja, como a manifestacéo das formas mais desenvolvi-
das do espirito humano, tanto intelectualmente quanto nas artes e na
moral, conceitua a educag¢ao como a apropriacao de parte dessa heranca
cultural pela populacao escolllo entanto, somente uma pequena par
cela da populacao teria condicdes, pelo seu desenvolvimento individu-
al, de participar das formas mais elevadas da cultura.

Azevedo deixa entrever na mesma obra, que as tendéncias foram
manifestacfes das idéias mais elaboradas (de acordo com a concepc¢ao
por ele adotada, de cultura) sobre o desenvolvimento intelectual, artis-
tico e moral, sustentada nas necessidades da nova sociedade industrial
gue se formava no Brasil, no inicio do século XX. Neste sentido, a
escola seria a transmissora da cultura e formadora do novo homem para
a nova sociedade.

J&, Nelsowernek SODRE, parte da concepcéo materialista his-
térica de cultura e nela insere a educacdo como uma das formas de sua
expressado. Cultura é considerada como:

... 0 nivel de desenvolvimento alcancado pela sociedade na ins-
trucdo, na ciéncia, na literatura, na arte, na filosofia, na moral,
etc., e as instituicdes amspondentes. Emtios indices mais im-
portantes do nivel cultural, em determinada etapa historica, é
preciso notar o grau de utilizacdo dos aperfeicoamentos técni-
cos e dos desenvolvimentos cientificos maypgao social, o ni-

vel cultural e técnico dos pdutores dos bens materiais, assim
como o grau de difusdo da instrucdo da literatura e das artes
entre a populacAdROSENTAL e IUDIN, 1950, p. 104, citado

por SODRE, 1989, p. 4).
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A partir das consideracdes de Sodré, é possivel pensar que ten-
déncias pedagdgicas seriam as manifestacdes da sociedade humana, de
possibilitar a participacdo de toda a populacdo na producdo da vida
social e dos bens culturais.

Os conceitos de ideologia e de cultura séo necessarios quando se trata
das tendéncias pedagdgicas, pois se entende que elas expressam o contexto
no qual estdo inseridas: sdo a expressdo ndo s6 das idéias hegemonicas,
mas se traduzem em acdes intencionais; representam também a expressao
de determinada etapa da cultura, bem como o nivel de desenvolvimento
tanto material quanto espiritual de determinada sociedade.

Por “tendéncia pedagdgica” compreende-se a expresséao de de-
terminadas concepc¢des de homem, de mundo e de educacao que, pro-
venientes do desenvolvimento social, conformam-se e se traduzem em
politicas educacionais moldando uma forma especifica de segada or
nizacao do sistema escolar e da escola, com métodos proprios, selecao
e valorizacao de conteudos, formas de avaliacdo e relacao professor
aluno. Deste modo, as tendéncias pedagogicas realizam-se quando séo
expressas na praxis; isto €, elas necessitam da condicdo de materialidade.
S&do conceituadas no ambito ideoldgico porque, ao expressarem-se,
manifestam através de uma acao orientada, o predominio de um con-
junto de idéias sobre educacédo que traduzem também a hegemonia de
uma determinada classe sockalformalizacdo das tendéncias se da
como politicas educacionais que, para serem aceitas e vividas pela so-
ciedade necessitam das condicdes de cultura e de desenvolvimento que
as gerem ou acolham.

No entanto, ndo se consideram aqui os aspectos formais ou
retoricos das referidas politicas, mas sim suas reais concretizacées. E
neste sentido a afirmac¢éo de Saviani sobre a ndo concretizacao da Pe-
dagogia da Escola Nova, uma vez que, segundo ele, a mesma néo se
traduziu enquanto sistema educacional. “O movimento da ‘escola nova’
nao logrou constituise em ‘sistemas publicos de ensino e influenciou
apenas superficialmente os procedimentos adotados nas escolas ofici-
ais.” (1987, p. 29 respeito, pretende-se retomar esta afirmacao e dis-
cuti-la no decorrer do trabalho quando da abordageifeddéncia
Humanista Moderna.

Porém, tomando de empréstimo as palavras de Casemiro dos REIS
FILHO (1981) quando salienta o relevante papel da Histéria da Educa-
¢do na formacgéao dos professores, somente a pesquisa e os estudos “anali-
ticos capazes de aprofundar o conhecimento da realidade educacional, tal
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como foi constituida” sdo capazes de formar o pensamento critico dos
professores, como queria o0 aytoas também de comprovar a traducao
de determinadas tendéncias em ac¢des concretas na praxis educativa.

Também GRAMSCI (1986, p. 21), quando discute o papel de
uma nova sintese elaborada pelo homem que, através da educacao, ad-
guire uma nova consciéncia, se reporta a questao de duas forcas ideol6-
gicas: a do dominado e a do dominante. Diz ele: “A compreensao critica
de si mesmo é obtida, portanto, através de uma luta de ‘hegemonias
politicas’, de direcBes contrastantes, primeiro no campo da ética, de-
pois no da politica, atingindo finalmente, uma elaboracéo do real”. Para
a abordagem das tendéncias pedagdgicas, neste momento, interessa sa-
lientar da agumentacdao de Gramsci, o reconhecimento da existéncia
de outra ideologia que ndo somente a dos dominados.

Sem recorrer a luta de classes enquanto categoria de analise te6-
rica, muitos pesquisadores em Histéria da Educacao, hoje buscam estu-
dar o modo como instituicdes ou pessoas, em funcao do meio e da cultura
interpretaram as influéncias recebidas e realizaram sua praxis. Casemiro
dos Reis Filho (1981), ao enfatizar a importancia dos estudos das dife-
rentes e diversas realidades brasileiras aponta para o0 nexo que interliga
as categorias do universal e do particular

Tais categorias possibilitam a apreensao, pelo pesquisador e es-
tudioso da Educacéo, de perceber o singdlambémAlves, ao expli-
car a relacao entre o nacional e o regional nos estudos de Histéria da
Educacéo, adotando o materialismo histérico como posicéao teérica, afir
ma o seguinte:

Os termos &gional e nacional sao exgssdes, em escalas dife-
rentes, do singula® universal caresponde ao movimento dado
pelas leis da totalidade, isto €, da sociedade capitalista, e o sin-
gular cinge-se ao locus em que esse movimengaiea, uma
regido, uma instituicdo educacional, a obra tedrica e/ou pratica
de um educador etc. Portanto, universal e singular sao
indissociaveis e 0s objetos de pesquisa s6 sdo suficientemente
captados quandoervelam essa indissociabilidade. Nesse senti-
do, as expmssdes nacional egional ndo se opbem ao univer
sal. Sdo, isto sim, formas por meio das quais o universehfiza.
Como séo formas sengppeculiaes, em decoéncia dos condi-
cionamentos econdmicos e culturais de caefi&o ou nacdo,
sao, por isso, expssdes singulas de ealizacdo do universal.
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Sob esse aspecto, ao pesquisador das tematgasnais cabe
desvelar como a forma singulajue se exgssa no seu objeto,
realiza 0 movimento ptnente ao universal e como, para cada
objeto investigado, se d4 a mediacéo do nacid®aVES, 2001,

p. 164),

Singular portanto, € o0 modo como as tendéncias pedagogicas se
concretizam no real. E ai se realiza o que se estd denominando de “peda-
gdgico”. Justifica-se, assim, o fato das tendéncias, ao concretizarem-se
nas praticas de sala de aula, serem consideradas pedagdgicas. Nesse pro-
cesso de realizagdo, os aspectos ideoldgicos e culturais, bem como os
sécio-econdmicos e politicos, moldam as questdes educacionais que en-
contram sua viabilizacdo, de maneira singulas instituicdes escolares.

Antes de tratar das tendéncias pedagdgicas tais como elas se de-
senvolveram na educacao brasileira, deve-se retornar a Suchodolski
(1984). Este autor registra e analisa, na historia da Pedagogia, duas ver
tentes: uma, sob a influéncia da filosofia da esséncia; outra, influencia-
da pela filosofia da existénci.primeira, idealista, teria seu principio
em PlatdoA segunda, a da existéncia, tomando o homem como catego-
ria fundamental, ja estaria presente em Rousgenbas as vertentes
filosoficas caracterizam, ainda hoje, as tendéncias que orientam a edu-
cacao. Porém, como bem alerta o guasrposi¢cdes pedagdgicas néo
sdo homogéneas e convivem sempre mescladas, revelando-se em malti-
plos aspectos.

HUMANISMO TRADICIONAL

O Humanismo tradicional é aqui considerado tal como foi con-
cretizado pela educacao jesuitica representando o movimento de ex-
panséo colonialista portugués alicercado na ideologia catolica da Contra
Reforma. Neste sentido, os autores que tém estudado o periodo colonial
da educacéo brasileira sdo unanimes em afirmar a insercéo da atuacéo
jesuitica no processo de expansao mercantilista de Portugal.

Os que consideram o contexto sécio-econdmico, politico e cultu-
ral daquele periodo histérico, encaminham as analises nesse sentido;
outros o fazem detendo-se na obra jesuitica enquanto acéo religiosa e
pedagdgica.

Sodré (1989) analisa a histdria da cultura brasileira tendo como
principal categoria, o transplante cultural, isto é, a imposicao de uma
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cultura dominante, a portuguesa, sobre a dos indigenas. Deste proces-
so, sao decorrentes a alienacao e a assimilag8om, o conjunto de
valores materiais e espirituais ja criados pela humanidade e apropria-
dos por uma classe que governa ou que detém o, pedaisido trans-
plantado para a colénia.

Durante os dois séculos da presenca da ordem no Brasil, no peri-
odo colonial, os jesuitas seguiram o Ratig#®rum, definido em 1599.

E relevante considerar este Cadigo, pois ele influenciou a educacéo
brasileira nos séculos seguintes ao seu descobrimento, principalmente
na formac&o dos professores. E, também desse Codigo, que procedem
0s principios e normas presentes rganizacdo do nosso sistema edu-
cacional.

As condicdes objetivas do Brasil, no inicio de sua colonizacao,
influenciaram a educacao oriunda da proposta inaciana. Porém, o pro-
cesso educacional sofreu modificacdes nas praticas pedagogicas, prin-
cipalmente aquelas inseridas por Nobrega que tentou adapta-las a lingua
tupi. Catequese, colonizacéo, escolarizacao, fizeram parte do mesmo
projeto inspirado pelo ideario da Contra-Reforma, no qual as ciéncias e
a educacao publica, ndo tinham prioridade.

A educacao nao fugiu a esse processo. Do Colégio dos Meninos
de Jesus da Babhia, Luiz da Gra dava noticias a Inacio de Loyola, con-
tando que os jesuitas tinham muitas esperangas nos meninos, pois estes
nadavam e pescavam muito bem; porém “eram muito inconstantes e
afeicoados a vida de seus pais.” (SODRE, 1989, pAsR)ado das
aulas de lerescrever e da doutrina crista, ou como partes dela, os meni-
nos indios eram levados as praticas de flagelacdo. Na mesma carta, Luiz
da Gra, contava que, na casa dos Meninos de Jesus da Bahia, “ha disci-
plina muitas sextas-feiras do ano, santa quaresma, advento e depois de
Corpus Christi até Assuncao de Nossa Senhora. Faz muita devocao no
povo. Disciplinam-se muitos homens e toda esta casa com Padres, ir
maos e meninos.” (SODRE, 1989, p. 52).

Outros autores, dentre elealRPA (2000, p. 43) consideram o
processo educacional jesuitico como um elemento da cultura portugue-
sa e buscam entendé-lo como manifestacdo da forma de relacbes soci-
ais. Segundo este auttas letras deviam significar plena adeséo a cultura
portuguesa.Ainda, segundo ele, as letras ndo tinham o significado de
devocionismo, mas representavam um fundamento da cultura que se
implantava, isto €, a ganizacdo da sociedade. O grau de acesso as
letras determinava a prépria estrutura social. Este principio fez com
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que os colégios fossem logo destinados aos filhos dos colonizadores e
constitui-se em um traco que marca, ainda hoje, a cultura brasileira.
Esta historicamente inserido nganizacao do nosso sistema educaci-
onal: escola profissionalizante para os provenientes das classes menos
favorecidas e cursos superiores, para os filhos das classes dirigentes.

No cenario da imposicéo da nova cultura, o ambiente que se tem
noticia através dos documentos histéricos consultados pelos autores,
era o de guerra. Segundo Paiva, neles repete-se muitas vezes a noticia
de que muitos indios eram mortos e também muitos negros e portugue-
ses. Porém.,..() nada abalava o curriculo nem a disciplihavida do
colégio parecia continuar impavida, como se nao estivesse envolvida
pelo mesmo ambiente colonial AIRA, 2000, p. 47)

O fato do ensino, nas escolas jesuiticas e principalmente nos
colégios, pautase por principios que ndo guardavam relacdo com o
que se passava fora dos muros escolares, traduz o carater formal da
educacao aristotélico-tomista, matriz do modelo pedagogico adota-
do pelo movimento da Contra - Reforma. Nessa concep¢do, 0 mun-
do é obra divina, acabada, perfea.imperfeicdes sao decorréncias
da imperfeicdo humana deformada pelo pecadohomem resta
tornarse perfeito, mortificando-se, flagelando-se ou admirando a
obra divina.

Decorrente da concepc¢ao de mundo e de homem priorizava-se na
educacdo os principios da autoridade e da disciplina. O formalismo pre-
sente nos conteldos literarios selecionados dos classicos, as disciplinas
que compunham o trivium e o quadrivium (plano de estudos para os
colégios e que substituiu o plano de estudo de Nobrega), a énfase nas
atividades literarias e académicas, o sistema de ensino retorico,
mnemaonico e que carecia de sentido para os aprendizes, caracteriza-
vam o aspecto formal da educacao.

No entanto, tal educacéo caracterizada pelo formalismo cultural
(PAIVA, 2000) se dava nas rela¢gdes de producdo da vida material e
espiritual, nas quais a cultura brasileira era construida. E, mesmo em
situacBes indspitas, foi ganizado o sistema educacional brasifeiro
que segundo Fernando AZEVEDO (1996), garantiu a unidade naci-
onal, por meio de trés fatores: a lingua, que tinha o significado de ex-
pansdo da colonizacdo portuguesa; pela base ideoldgica e religiosa
comuns, e pela ganizacdo de um Unico sistema de ensino, de norte a
sul do Brasil.
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HUMANISMO MODERNO

A expulsdo da ordem, em 1759 e a reforma empreendida pelo
Marqués do Pombal, marcaram o inicio, segundo alguns autores, do
ensino publico no Brasil. Esta afirmacéo néo é de todo procedente, se a
expressao “ensino publico” for entendida enquanto um sistema educa-
cional acessivel a toda a populacdo. O significado que esses autores
guerem dar é que a reforma pombalina foi inspirada pelas idéias
iluministas e teve a intencdo de iniciar o ensino publico.

No entanto, a criacdo das aulas régias esparsas pelo Brasil e, na
grande maioria das vezes, lecionadas por ex-alunos dos colégios jesui-
tas, assim como a criacdo do subsidio literario ndo chegaram, na Col6-
nia, a caracterizar uma proposta educacional consistemmttuéncia
da reforma pombalina atingiu os filhos das classes mais abastadas que
faziam seus cursos na Universidade de Coimbra, uma vez que foi sobre
esta instituicdo, que se fez sert@m maior vigoros efeitos da propos-
ta iluminista, em Portugal. Ha a ressaltar a experiéncia do Seminario de
Olinda no Brasil enquanto proposta de inserir a educa¢édo dos semina-
ristas nos propoésitos da economia fundamentada na mineracéo.
Contituiu-se, porém, como experiéncia isolada.

Somente na segunda metade do século XIX, o incremento da la-
voura cafeeira trouxe consigo mudancas na economia, na politica, na for
macao da sociedade e na propria cultura. No seio dessas transformacdes
suigiram duas novas classes sociais: a chamadadsia industrial e 0
operariado. Para elas, a educacéo revestiu-se de importancia. O comércio
estimulado e as novas instituicdes financeiras criavam novgsscar
novos postos e padrdes de trabalho. Segundo NAGLE (2001, p. 152) no
sistema educacional brasileiro, a escola primaria, tornou-se importante,
“gquanto aos objetivos, aos conteudos e funcdo social”’. Nela se integrari-
am o humano e o nacional iniciando-se a difusao do seu carater obrigato6-
rio, dotado de significado democratico e republicano. Seria esta instituicdo
a responsavel pela diminuicdo da diferenca entre a elite e o pogio. Sur
ai a idéia da escola enquanto formadora do homem produtivo.

A década de 20 caracterizou-se por reformas estaduais, que de
acordo com suas condi¢cBes objetivas, procuraram realizar as intencdes
impressas no ideario educacional.

As principais caracteristicas dessas reformas consistiam em pro-
postas de alfabetizacdo, transmissao dos conhecimentos basicos de His-
téria, Geografia e Ciéncias Naturais, aquisi¢cdo de habitos de higiene e
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de formacdo moral, com énfase Awabalhos Manuais (trabalhos de
agulha para as meninas e pequenos trabalhos com madeira, para 0s
meninos)A importancia do3rabalhos Manuais ndo estava nas habili-
dades que pudesse desenvolver nos alunos, mas sim enquanto formador
de habitos de disciplina para o futuro cidadéo e trabalhador

O desenvolvimento da industrializa¢do no Brasil provocou a im-
plantacdo e a consolidacdo de uma pedagogia considerada necessaria
para desenvolver o homem produtivo: a Pedagogia da Escola Nova.
Iniciada na Europa, no final do século XIX, desenvolveu-se e consoli-
dou-se naquele continente, passando para os Estados Unidos e propa-
gando-se por todafanérica Latina depois da 22 guerra mundial, quando
os Estados Unidos afirmaram-se como pais capitalista hegemonico.

As origens desse movimento, segundo Palacios estavam nas trans-
formac®es sociais, econdmicas, e culturais (também demogréficas, segun-
do o autor), criadas pelo industrialismo que transformou a familia patriarcal
em nuclearao retirar do ambiente doméstico, as mulheres e também as
criancasAlém disto, as mudancas politicas foram caracterizadas por aspi-
racGes democraticas, “por la lucha por alcanzar los ideales de liberdad,
igualdad y fraternidad, por el deseo de remodelacion del mundo;
transformaciones, en el otro extremo, caracterizadas por el progresivo auge
del capitalismo y por la segregacion cada vez mas acentuada de las capas
sociales en las que éste apoyada su expansion.” (1987, p.27)

As influéncias das inovacfes educacionais recebidas de autores
europeus e norte-americanos, e 0 conhecimento de novas experiéncias
nesse campo, adicionaram as necessidades que o contexto brasileiro
apresentava, 0s ingredientes para a solicitacdo de novas profisstas.
idéias de Deweyna leitura dé\nisio Teixeira, orientaram reformas no
ensino e marcaram nosso idedrio pedagogico.

As novas idéias apareceram como uma resposta educacional as
modificacBes socio-econdmicas e politicas, masAgzeaedo (1996),
elas sugiram também porque, até entdo, o Brasil careciaghnma-
¢do de um sistema educacional que garantisse bases comuns e tivesse
as mesmas diretrizes a orienta-la.

Essa concepc¢do de educacao modificou consequentemente, a con-
cepcao de professaluno, trabalho pedagdgico, contetidos, formas de
avaliacdo e ainda, a relacdo com o educando durante o processo ensino-
aprendizagem. O professor passou a ser visto como aquele que, na sua
tarefa educativa, se utilizaria do método cientifico levando para a sala de
aula as experiéncias no campo pedagogico; experiéncias inspiradas, prin-
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cipalmente pela Biologia Educacional, PsicologiApigendizagem e do
Desenvolvimento e, ainda pela Sociologidormacéo do professor pas-

sou, a partir desse momento, a ser percebida como necessariamente mui-
to mais soélida, uma vez que nao se fundamentava apenas na vocacao.

E importante salientar que nessa concepcao, o apreender é um ato
interior do aluno, dependendo necessariamente de crescimento e
maturacdo. Este conceito gerou um dos principios da aprendizagem, se-
gundo Deweyo de que o aluno deve “aprender a aprender”. Hoje, este
principio, é retomado pela Pedagogia, assim como o da metodologia do
“ensino com pesquisa” e, ainda, o conceito do professor enquanto um
“facilitador” da aprendizagem. No entanto na nova abordagem, reduz-se
0 conceito maior somente ao de aprendizagem, minimizando desse modo
a funcdo do professoA Escola Nova no Brasil, ndo logrou a mudanca
da educacdo brasileira para um patamar de qualidade extensivo a todos
os cidadaos, ou seja, ndo conseguiu compor um sistema de educacgao pu-
blica para todos, como desejavam os signatarios do Manifesto da Educa-
¢do Nova (1932As mudancas de conceitos atingiram as Escolas Normais
e conviveram com as praticas tradicionais na escola brasileira.

A Escola Nova no Brasil pode ser conceituada como uma peda-
gogia buguesa que pretendeu expandir a escolarizacao até os limites
permitidos pelo capitalismo e que representou a forma mais acabada
gue tomaram, no plano educacional, as idéias representativas do
Humanismo Moderno, isto é, como predominio da Razdo Humana, en-
guanto ideal iluminista. Manifestou-se na metodologia cientifica pro-
curando manter a divisdo entre as classes sociais, justificada pelas
diferencas individuais. Conviveu com a estrutura patriarcal e oligarquica
e consequentemente com o Humanidmaalicional Alicercada no Li-
beralismo e expressdo de uma nova classe qg@&saom a primeira
mediu forcas e por fim negociou suas teses. Mas, do seu sgrarsur
Novos conceitos, incontestaveis e irrevogaveis, que marcaram definiti-
vamente a histoéria da educacao, abrindo-lhe um novo rumo.

O TECNICISMO NA EDUCACAO

O Tecnicismo, ao se instalar na educacao brasileira deslocou o
sujeito da educacéo. Se, na tendéncia Humarathcional, o profes-
sor ocupava este lugar e no Humanismo Moderno, o aluno passou a ser
0 centro do processo educativo, leznicismo, o sujeito passou a ser a
técnica. Este deslocamento procedeu das modificacdes educacionais so-
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fridas em funcdo de mudancas no contexto socio-econdmico e politico.
Com a imposicdo de novo modelo econbmico e conseqliente
mudanca do modelo politico, alterou-se também o modelo educacional.
Na verdade, foi pensado um novo tipo de homem que valesse para o
mercado enquanto fator de producdssim, sob a influéncia norte-
americana, viabilizada na educac¢éo pelos acordos MEC-USAID, ado-
tou-se a concepcao de homem enquanto recurso humano.
Segundo SCHUTLZ (1973, p.53) a distincédo do capital humano
€ que ele faz parte do homem.

E humandgem italico, no original) pajuanto se acha configurado

no homem, e éapitalporque é uma fonte de satisfacdes futuras,
ou de futuos endimentos, ou ambas as coisas. Onde os homens
sejam pessoas ligs, 0 capital humano ndo é um ativo negociavel,
no sentido de que possa ser vendido. Pode, sem davida ser adqui-
rido, ndo como um elemento de ativo, que se aglquimetado,

mas por intermédio de um investimento no préprio individuo. Se-
gue-se que nenhuma pessoa pode sefs@rarsi mesma do capi-

tal humano que possuieih de acompanhar serepo seu capital
humano, quer o sia na podugado ou no consumo.

Esta visdo do homem enquanto capital na sua propria natureza
modificou profundamente a educacglliada a concepcao taylorista de
“trabalho,” determinou mudancas radicais no sistema educacional que
estava em processo de reconstrucao.

A reforma expressa nas leis 5540/68 e 5692/71, a primeira relati-
va ao ensino superior e a segunda relativa aos ensinos de 1° e 2° graus,
deram aos respectivos niveis de ensino nova direcdo, resultado das
mudancas estruturais sofridas.

As mudancas no ensino superior caracterizaram-se pela racionalidade
administrativa e modernizacdo de meios em funcéo dos fins ditados pelo
sistema que se implantava. No entanto, apregoava-se a neutralidade da ci-
éncia e forgava-se a universidade apolitica, por medidas tomaddssnos
Institucionais que tolhiam a liberdade de expressao, bem como as reunibes
de grupos, as discussdes académicas, o discurso critico.

A Pedagogidecnicista marcou profundamente a educacao bra-
sileira, modificando sua estrutura em todos os niveis, os contelidos, a
formacédo dos professores, a relacdo profemsmo, os métodos e as
técnicas de ensino. Mas, modificou, sobretudo, os objetivos da educa-
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¢do nacional, atrelando-a definitivamente ao mercado de trabalho vol-
tado para o capital internacional. Desta forma, considera-se que, ao lado
da Pedagogidradicional, essa foi também a tendéncia que chegou a
todas as salas de aula.

A globalizacéo entendida como a expansao do modo de produ-
¢do capitalista em escala mundial criou a consequiente expansao da com-
peticdo e trouxe para a educacao, principalmente nos paises dependentes
de tecnologia e que ainda ndo deram conta da escolarizacdo de sua po-
pulacao, o recrudescimento do problema de tipos de educacao diferen-
ciada conforme as classes sociais, criando defaseggasez maiores.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que as tendéncias Humanissaicional e Humanista
Moderna ainda estdo presentes na educacdo braglgiraneira, na
dissociacdo entre o real e o formal, na separacao entre a educacgao das
diferentes classes sociais e no enfraquecimento da escola publica.
O Humanismo Moderno faz-se presente nos cursos e disciplinas que
priorizam as descobertas e experiéncias e valorizam a razdo humana.
Porém, dlecnicismo é preponderante, embora se utilize de principios e
conceitos da Pedagogia da Escola Nova, tais como o “aprender a apren-
der” e 0 “método de projetos”. Esta tendéncia concretizou uma separacao
entre as tendéncias humanistas e 0 homem enguanto recurso humano.
A influéncia doTecnicismo esta presente hoje, na distribuicéo diferenci-
ada do conhecimento que consagra a permanéncia de modelos diferenci-
ados de ensino, contribuindo para a diferenca entre as classes sociais.

O HumanismdTradicional e d'ecnicismo constituem-se nas duas
tendéncias que definitivamente conformaram (a primeira) e conformam
(a segunda) a educacdo brasileira porque suas concepc¢fes de mundo, de
homem e de educacao abrangeram todo o sistema educacional, nos dife-
rentes periodos modificando os conteudos, a formacéo dos professores e
a relacao professaluno.

Notas

1 Ateoria dos aparelhos ideoldgicos do Estado foi publicada com o titulo “Les appareils
ideologiques de I'Etat”, pela Revista La Pensée, em Paris, 1970.

2 Conforme palavras textuais &EVEDO, ele adotou na obra “‘BULTURA BRA-
SILEIRA”, como conceito de cultura, a concepc¢éo classica francesa e alema, enun-
ciada por Humboldt, ao escrever CIIRA E CIVILIZACAO. No entanto, ndo
fez a citagdo completa da obra.
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% Fernando dézevedo considera a construcdo do sistema educacional desde o peri-
odo jesuitico, enquanto que outros autores como Dermeval Saviani, afirmam que
temos redes de ensino, mas nao sistema educacional.
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AbstractThe work has the objective to discuss the pedagogindktpesents

in the Brazilian education: the traditional Humanism, in the Jesuitical counter
reformation; Modern Humanism and thechnicism. It appraises
“pedagogical tends” as the expssion of determined conceptions of man,
world and education that pceeding fom the social development, theg ar
interpreted as educational policies. They mould the educational system and
school oganization, with pper methods, selection and valuation of contents,
forms of evaluation ancklation piofessompupil. The pedagogicalénds
become fulfilled when theyeaexpessed in praxis; that is, they need the
material condition.
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