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Resumo: Neste trabalho, realiza-se uma andlise da Base Orientadora
da Agdo (BOA). O uso da BOA ilustra-se com trés aulas experimentais.
Objetivo foi explicar os resultados do uso da BOA na formacdo de con-
ceitos de Lingua Portuguesa. A metodologia utilizada foi o experimento
diddtico-formativo. Os sujeitos do estudo foram 35 alunos de nivel médio.
Conclui-se que, quando o estudo se organiza numa Ildgica dedutiva é a
BOA ¢é correta, os alunos apreendem rdpido e se desenvolvem intelectual
e afetivamente. Verificou-se que é possivel criar formas de organizagdo do
processo de ensino-aprendizagem, tendentes a fazer avangar a qualidade
da aprendizagem e do desenvolvimento cognitivo-afetivo dos alunos.
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INTRODUCAO

N a década de 1950, na Russia, P. Ya. Galperin (1902-1988),
estudando a transformacao das agoes externas em internas,
descobriu o processo de formacao dos conceitos cientificos nas
criangas. Os estudos do autor estiveram centrados em compre-
ender como as criancas assimilam os conceitos cientificos no
processo de ensino-aprendizagem. Como resultado, Galperin
descobriu quais acoes sao necessarias para que essa assimila-
cao aconteca, assim como para que ocorram as etapas essenciais
para a formacao das ditas acoes mentais. O autor defende a tese
de que a acao mental reproduz, em seu processo final, um objeto
mental, ou seja, um conceito abstrato. O pesquisador assim o ex-
pressa: “[...] a acao mental pode ser determinada como a capaci-
dade de realizar ‘mentalmente’ uma transformacao determinada
do objeto” (GALPERIN, 2001, p. 45).

Galperin (1986) descobre que toda agao mental se desen-
volve em trés etapas: orientagao, execucao e controle. A etapa
de orientacao é a fundamental, pois nela o sujeito compreen-
de a situacao e se prepara para realizar a tarefa; depois disso, é
possivel passar para a fase de execucgao. O éxito da execucao vai
depender da qualidade da orientacdo. O controle da situacao e
dos resultados é o elemento mais movel, pois ele aparece des-
de a orientacdo, estd presente na execucao e, finalmente, serve
para a avaliacao dos resultados. O estudo de Galperin sobre as
trés etapas de formacao da acdo mental tem um valor pedago6-
gico inestimavel, pois apresenta uma sequéncia metodoldgica
flexivel e cientificamente provada, que pode ser aproveitada na
organizacgao do processo de ensino-aprendizagem.

No processo pedagbgico pressupoe-se que, na fase de
orientacdo, os alunos elaborem a Base Orientadora da Acao
(BOA) de cada novo conceito ou tipo de contetido a ser apropria-
do por eles. Entende-se a BOA como o sistema de condi¢oes (ma-
teriais e subjetivas), critérios, conhecimentos e procedimentos
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nos quais o sujeito precisa se apoiar tanto para a realizacao da
acao como para seu controle e verificacao dos resultados. Como
Galperin (2001) e Talizina (2000) vem reforcar, a orientacao é a
parte central da acao; quando bem elaborada, ela garante o éxito
da acao. Nessa fase, os alunos conhecem e compreendem a ati-
vidade a ser realizada, assim como 0s novos conhecimentos que
serdo adquiridos. Nesse momento, o professor apresenta como
os estudantes devem solucionar os problemas que foram criados.

Durante a orientacao, os conceitos e os conteudos da ati-
vidade precisam ficar explicitos aos alunos, bem como a forma
de realizd-la corretamente. A orientacdo deve permitir que os
alunos elaborem um plano mental de tudo aquilo que sera re-
alizado. O que demonstram as pesquisas desses e de outros au-
tores é que, quando os alunos estao bem orientados, quase nao
cometem erros na realizacao de suas acdes. Na acao pedagogica
deve-se ter em conta que a maioria dos alunos nao da o devido
valor a orientacao, passando diretamente para a execucao das
atividades. Sem uma correta orientacao para a tarefa a ser reali-
zada, nao é possivel executa-la de forma completa e exitosa.

Para Galperin, existem trés tipos fundamentais de orien-
tacdo e “[...] a cada tipo de orientacao corresponde um determi-
nado processo de formacao da a¢do e uma determinada quali-
dade de seu produto final” (GALPERIN, 2001, p. 41). Ou seja, a
qualidade da aprendizagem do aluno é determinada pelo tipo de
orientacao que ele recebe do professor, ou pelo tipo de orienta-
cao que ele consegue elaborar junto ao professor e seus colegas
de grupo.

No primeiro tipo de Base Orientadora da Acao, BOA I, con-
forme define Galperin (2001), os alunos nao conseguem formar
uma imagem completa da acao a ser realizada. Assim sendo, a
orientacao resulta incompleta, insuficiente e fraca. Esse tipo de
orientacao nao deixa claro para os alunos quais conhecimentos,
conceitos e procedimentos eles devem utilizar para a resolucao
das tarefas de estudo. Dessa forma, as operacoes que realizam
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estao pautadas por tentativas e erros, acarretando um processo
de formacao da acgao lento e repetitivo.

A BOA I estd orientada para o estudo de um objeto parti-
cular de uma série ou grupo de objetos, como, por exemplo, o es-
tudo particular dos equinos e nao do grupo mamiferos como um
todo. Aqui o ensino esta organizado de forma indutiva, indo do
particular para o geral. Talizina (2000) reforca as ideias de Gal-
perin e acrescenta que nesse tipo de BOA “a acao formada resulta
ser muito sensivel para qualquer tipo de variacao das condi¢oes
de sua execucao” (TALIZINA, 2000, p. 149). Esse tipo de BOA é
o menos desejavel no processo de ensino-aprendizagem, ja que
sua contribuicao é minima para o desenvolvimento mental dos
alunos.

Na BOA do tipo II, a orientacao se realiza de maneira com-
pleta, mas para um tipo particular de uma série ou grupo de
objetos. Isso exige que, para cada nova acao dos demais tipos
particulares de objetos, a orientacao necessite ser repetida. Por
exemplo, se estudando a série ou grupo dos mamiferos o pro-
fessor orienta o conceito de suino, quando se vao estudar os bo-
vinos, a orientacao precisa ser reiterada. Outra coisa seria se o
professor partisse do conceito geral de mamifero e fosse para o
particular, que, nesse caso, seria o de suino. No exemplo colo-
cado, mesmo que haja a explicacao do significado e da forma de
execucao da agao, o ensino continua indo do particular para o
geral. Mesmo assim, neste tipo de BOA, o processo de formacao
da acao é mais rapido que na anterior, os erros sdo menores e as
acoes sao executadas corretamente.

Talizina (2000) acredita que a acoes formadas na BOA II
sao mais estaveis que na BOA I. A realizagao de novas tarefas
esta condicionada, em grande parte, pela presenca de elementos
ja assimilados anteriormente. Neste tipo de BOA, segundo Tali-
zina (2000), existem todas as condi¢oes para a realizacao correta
da acao; no entanto, sua limitacao consiste em ser uma orienta-
cao completa para apenas um tipo particular de acao.
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Na BOA III, a orientacao também é dada de forma comple-
ta; entretanto, os alunos conseguem identificar as propriedades
essenciais gerais do objeto de estudo, pois a orientacao parte dos
conceitos, das categorias e das leis gerais da ciéncia, indo do ge-
ral para os casos particulares de uma série ou grupo de objetos.
Ou seja, essa orientacao abarca uma série completa de objetos,
assim como suas propriedades principais e modos de interagir
com elas, como, por exemplo, o estudo da classe dos mamiferos,
e nao apenas de um mamifero. Além disso, a agao, nesse terceiro
tipo de BOA, se forma de maneira rapida, com erros minimos,
caracterizando-se por sua amplitude e maior estabilidade (TA-
LIZINA, 2000).

Esse tipo de organizacdo do ensino segue uma sequéncia
dedutiva, poupando tempo e esforcos na direcao da aprendiza-
gem, pois para cada nova tarefa particular nao ha necessidade de
repeticao: o essencial ja foi apreendido na orientacao geral da
série ou grupo de objetos. O importante nesse tipo de BOA é que
o aluno participe ativamente na sua elaboracao e que domine
0s conceitos gerais e possa aplica-los aos casos particulares dos
objetos de estudo que integram uma série. Considera-se que esse
tipo de BOA é o mais desejavel na organizacao do processo de
ensino-aprendizagem e é o que melhor conduz a formacao dos
conceitos cientificos nos alunos.

Tendo como suporte o quadro teérico exposto, neste ar-
tigo, apresentam-se resultados de pesquisa na qual foi usada a
Base Orientadora da A¢ao (BOA) como condicao didatica neces-
saria a formacao de conceitos cientificos de Lingua Portuguesa.
Os dados foram coletados entre 2012 e 2013, como parte de um
experimento didatico-formativo realizado no Ensino Técnico de
nivel médio (LOPES, 2014). Tem-se como objetivo explicar os re-
sultados experimentais do uso intencional da BOA na formacao
de conceitos cientificos de Lingua Portuguesa no Ensino Técnico
de nivel médio.
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METODOLOGIA

Resumidamente, a metodologia utilizada foi o experi-
mento didatico-formativo, na esteira de Davydov (1988), Liba-
neo (2007), Freitas (2009) e Aquino (2013). Davydov define o
experimento formativo como um método peculiar para estudar
as relacoes entre ensino e sua relacao com o desenvolvimento
mental dos alunos. O autor afirma que esse método, também
chamado de método genético-causal, empregado por Vigotski
e seus colaboradores, “[...] permite investigar o surgimento das
novas estruturas psiquicas mediante sua formacao orientada”
(DAVYDOV, 1988, p. 195). Para o referido estudioso, esse método
impulsiona o desenvolvimento e est4 apoiado na organizagao e
reorganizacao de novos programas escolares, e no fato de que o
ensino experimental deve utilizar-se de meios que formem nos
alunos novas capacidades indispenséaveis para a assimilacao da
matéria escolar. Para Davydov (1988, apud Freitas, 2009, p. 6)
“[...] o objetivo principal do ensino é que o aluno forme o pen-
samento tedrico ou conceito” e este é constituido por meio de
acoes de abstracao e generalizacao. Para isso, o professor precisa
conduzir o aluno a reconstruir o percurso mental obtido na com-
preensao dos conceitos cientificos.

Na visao de Libaneo (2007, p. 2), o experimento formativo
é um método de investigacao que “[...] consiste em estudar as
mudancas no desenvolvimento do psiquismo por meio da ativa
influéncia do pesquisador na experimentacao [...]”. E conside-
rado formativo, pois as agdes e interacoes que ocorrem tém a
finalidade de promover mudancas nos sujeitos, interferindo em
suas acoes mentais de forma que estas se tornem mais eleva-
das. O experimento de ensino ou didatico é um tipo de pesquisa
que permite inserir um elemento novo no processo educativo, o
qual pode ser um método de ensino, uma nova reestruturagao
dos contetdos, dentre outros, e que tem a finalidade de provar
sua validade.
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Aquino (2013, p. 3) acredita que a ideia essencial deste ex-
perimento é que “[...] o processo de ensino-aprendizagem-de-
senvolvimento, organizado conscientemente em determinadas
condicoes, eleva a qualidade da aprendizagem e do desenvolvi-
mento integral dos escolares”. Para o autor, esse tipo de ensi-
no desenvolvimental age na Zona de Desenvolvimento Préximo
(ZDP) do estudante, modificando nao apenas o nivel atual de de-
senvolvimento em que se encontra, mas principalmente gerando
novas capacidades e formagoes mentais.

Esta pesquisa teve como [dcus o Instituto Federal de Edu-
cacao, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro — IFTM - cam-
pus Uberaba. A turma experimental foi o 1° ano do Ensino Médio
do curso Técnico em Manutencao e Suporte em Informatica In-
tegrado ao Ensino Médio (2013). Os sujeitos foram 21 homens e
14 mulheres. A faixa etaria predominante foi a idade de 15 anos,
apenas um aluno com 18 anos e um com 14 anos. Grande parte
desses estudantes veio de escolas publicas e ingressou na insti-
tuicao por meio de reserva de vagas (cotas para negros, pessoas
com etnias indigenas e oriundas da escola publica). Em média,
52% dos alunos chegaram a instituicao com um rendimento aca-
démico eficiente, conforme andlise feita no historico escolar no
ano anterior, na disciplina de Lingua Portuguesa; e, ao final do
ano, na conclusao do 1° ano do Ensino Médio, detectou-se, por
meio das notas finais, que esse nimero subiu para 58%.

Na pratica, o experimento didatico-formativo efetivou-se
em trés etapas. Na primeira, realizou-se a pesquisa bibliografica,
a documental, assim como o diagndéstico da realidade investi-
gada. Na segunda etapa, foi elaborada a proposta didatica expe-
rimental e se realizou a intervencao, com uma duracao de dois
meses e meio. Houve 11 aulas experimentais, somando um total
de 80 horas. O contetido trabalhado foi “A Estrutura das Pala-
vras”, dentro da disciplina Lingua Portuguesa. Na terceira eta-
pa, analisaram-se os resultados e elaboraram-se as conclusoes
da pesquisa. Os resultados que se analisam a seguir sao apenas
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uma parcela do conjunto dos dados coletados nessa pesquisa
mais ampla. Concretamente, analisou-se apenas a BOA de trés
das aulas experimentais. As analises sao de uma aula inicial, ou-
tra desenvolvida no meio e outra no fim do processo experimen-
tal, para que, dessa forma, o leitor tenha uma ideia dos avangos
ocorridos ao longo da pesquisa. Assim, a seguir, faz-se uma ana-
lise das aulas 2, 5 e 10.

ANALISE DOS RESULTADOS

O conteudo “Estrutura das Palavras” foi escolhido junta-
mente com a professora da disciplina de Lingua Portuguesa por
ser um tema em que os alunos apresentavam grandes dificulda-
des, devido a sua extensao e complexidade. Os Parametros Cur-
riculares Nacionais para Ensino Médio - PCNEM nao descrevem
claramente que tal conteddo deva ser trabalhado neste nivel de
ensino, mas apresentam alguns objetivos da Lingua Portugue-
sa: a formacao das competéncias linguisticas, tanto oral, verbal,
quanto escrita. Em uma busca por programas de ensino do 1°
ano do Ensino Médio, constatou-se que esta unidade tematica
esta presente em todos eles.

E importante ressaltar que os conhecimentos da citada
unidade tematica permaneceram os mesmos, porém, foram sub-
metidos a uma organizac¢ao didatica superior, com base em prin-
cipios dispostos na disciplina e na articulacao coerente entre
objetivos, contetidos, métodos e recursos.

Foi realizado um estudo aprofundado dos principais con-
ceitos que servem de suporte ao tema abordado. Para isso, criou-
-se um mapa conceitual contendo primeiramente o conceito
nuclear do assunto, partindo do geral, do conceito essencial e,
em seguida, os conceitos secundarios foram se ramificando até
chegar aos conceitos particulares, como se pode ver no seguinte
diagrama.
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PALAVRA

MORFEMA

DESINENCIA

A '
L SUFIXO LPREFIXO [ VERBAL ] LNOMINAL 1

[ MODO-TEMPORAL ] [NUMERO—F’ESSDAL]

Figura 1 - Mapa conceitual
Fonte: Lopes, 2014.

As aulas experimentais foram desenvolvidas pela professo-
ra da sala, sob a orientacao da pesquisadora, enquanto que esta
ultima filmou e observou o processo experimental de ensino.
Na Aula 1, apresentaram-se aos alunos os principais conceitos
cientificos que permeavam o tema abordado. Na Aula 2, os alu-
nos deveriam formular, com suas préprias palavras, os conceitos
apreendidos e, em seguida, dar um exemplo de cada um deles.
Na sequéncia, apresenta-se a orientagao dada pela professora na
referida aula:

Eu vou entregar uma tabela que traz todas essas palavras que
estao aqui. E o que eu quero de vocés? Quero que vocés fe-
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chem de verdade os cadernos, guardem o caderno e tentem
preencher essa tabelinha de memoéria ou com a ajuda dos
colegas e com a minha ajuda; eu vou passando e ajudando
também. O que traz aqui, 6, prestem atencao, parem de copiar
porque nao precisa, ta tudo aqui. Aqui eu tenho todas essas
palavras aqui, vocés precisam fazer o qué? Colocar o conceito
disso, vamos supor, aqui é: “palavra”. Vocé vai definir o que
é “palavra”. A defini¢ao que vocé vai dar pra “palavra” agora,
depois do que vocé viu [...] eu nao quero que olhe no caderno.
Consulte o cérebro e o colega. Pode conversar com os colegas
e eu vou ajuda-los também. Depois que vocé definiu o que
vocé entendeu por “palavra”, vocé vai colocar um exemplo de
0 que é “palavra”, vai colocar um exemplo de uma palavra e
assim para todos os outros. Ta entendido? Lembrando que o
conceito nao pode ser furado. Por exemplo, o que é “palavra”?
“Reunido de letras” estaria certo? Sé isso estaria certo? Nao,
entdo coloquem conceitos que ndo furem. Vocés vao fazer
com a ajuda dos colegas e com a minha ajuda, s6 nao olhem
no caderno porque eu nao quero que copiem o conceito cien-
tifico, eu quero o conceito que sai de vocés. Vou entregar tudo
e vou passar ajudando. Peca ajuda ao colega, faca definicao
coletiva, sé ndo olha no caderno. [Aula 2, 03 de julho de 2013].

No inicio da realizacao dessa atividade, os alunos apresen-
taram muitas davidas relacionadas ao contetido, e nao a forma
de realizar a acao, como se pode ver nas falas que seguem: Lau-
ra’: “Ah, entao eu vou escrever baboseira. Palavras sao os peda-
cinhos...”. Um aluno pergunta para o colega: “O que é ‘tema’?”.
Jean: “O que é ‘morfema’?”. Conforme diz Talizina (2000), a
orientacdo também se torna incompleta quando os alunos nao
compreendem o contetido claramente. Além disso, notou-se que
o processo de assimilagao dos conhecimentos foi lento, tanto
que nao foi possivel desenvolver o planejamento conforme havia
sido elaborado. O que foi organizado para ser desenvolvido em
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uma aula aconteceu em duas, pois os alunos apresentaram mui-
tas davidas. Percebeu-se que eles se utilizavam de tentativas e
erros para a resolucao dessa atividade. Por tudo isso, acredita-se
que nessa aula a BOA tipo I foi predominante.

Apesar desse fato, na atividade, os alunos trabalharam em
grupo, partindo do conceito geral. Mesmo com as dificuldades
iniciais, como se apresentou acima, ao término da tarefa, eles
conseguiram formar seus proprios conceitos. Isso é analisado a
seguir.

Para a definicao de “radical”, a professora apresentou o se-
guinte conceito: “E o morfema que contém a significacdo basica
da palavra”. Em relacao a essa atividade, se observaram as se-
guintes respostas:

Professora: “[...] o que é ‘radical’, mesmo?”
José: “E a base da palavra”.
Hélio: “E o nticleo da palavra”. [Aula 2, 03 de julho de 2013].

Nas respostas fornecidas pelos alunos, pode-se constatar
que eles conseguiram abstrair a esséncia geral do conceito de
“radical”, eles souberam criar sua propria definicao, de forma
adequada ao conceito dado. Em relagao ao conceito de “morfe-
ma”, a professora deu a seguinte defini¢ao: “Sao elementos mor-
ficos (forma) que possuem significado e podem ser de diferentes
tipos”. As respostas listadas a seguir sao condizentes com o con-
ceito cientifico apresentado:

Luan: “Oh, Livia, eu coloquei ‘formas que possuem significado’”.
Professora: “Formas? Vamos colocar ‘formas minimas’, por-
que se dividir mais eu nao tenho morfema, eu vou ter fonema.
‘Formas minimas que possuem significado’”.
Thais: “Pode ser ‘partes significativas da palavra?’”
[Aula 2, 03 de julho de 2013].
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Sobre a definicao de “palavra”, o conceito cientifico apre-
sentado foi: “E uma unidade de significado que possui forma (es-
trutura) e tem uma funcao sintética”. Para isso, algumas respos-
tas foram analisadas:

Professora: “A palavra nds vimos que tem que ter no minimo
trés exigéncias. Quais trés? ”

Stela: “Sentido, forma”.

Professora: “Forma ou vocé pode ter colocado outra palavra”.
Alunos: “Significado”.

Professora: “Estrutura ou morfema. Morfema nao é a forma?
Entao forma ou morfema, além disso [...]”.

Stela: “Estabelecer relacdes com outras palavras”.

[Aula 2, 03 de julho de 2013].

Essa aluna também teve sucesso em sua tarefa de estudo,
pois compreendeu as caracteristicas essenciais do conceito de
“palavra”. Para a definicao dos “afixos” apresentou-se: “Prefixo:
morfema que se antepoe ao radical” e “Sufixo: morfema que se
pospoe ao radical”. A aluna Stela soube responder adequada-
mente, demonstrando a esséncia geral desse conceito:

Professora: “O prefixo é?”

Stela: “O morfema colocado antes do radical para mudar o
sentido da palavra”.

Professora: “O morfema anterior ao radical que vai acrescen-
tar o sentido ou mudar o sentido desse radical. E o sufixo?”
Stela: “Morfema colocado no final da palavra para mudar o
sentido da mesma ou mudar a classe”. [Aula 2, 03 de julho de
2013].

Essas falas demonstram que, em relacao aos conceitos

cientificos, os alunos, em sua maioria, conseguiram abstrair o
significado geral, conforme o esperado. Sao indicios que eviden-
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ciam que a aprendizagem estava ocorrendo. Foi um processo de-
senvolvido ao longo de todo o experimento e foram essas evidén-
cias que se tentaram identificar em todas as aulas experimentais.

Na atividade da Aula 5, os alunos deveriam transformar em
novas palavras aquelas que estavam sublinhadas no texto dado
pela professora, “A Senhora Etimologia”, acrescentando radical
ou afixos (prefixo e sufixo). Considera-se que, nesse momento
do experimento, a orientacao foi dada de forma mais elaborada:

[...] vocés vao, ainda em grupos, fazer uma nova atividade
com aquele texto da Emilia, vocés tém ai? Emilia no Pais da
Gramatica [...]. Sabe aquele texto se chama “A Senhora Eti-
mologia”? Vocés tao com ele ai? [...] vocés vao pegar algumas
palavras desse texto e fazer palavras derivadas com sufixos
ou prefixos ou radicais, ta? [...]

[Aula 5, 11 de julho de 2013].

Nessa aula, nao houve dificuldades em relacao a compre-
ensao do desenvolvimento da tarefa e nem mesmo em relacao
aos conhecimentos e aos conceitos desenvolvidos ao longo do
experimento. Observa-se que os alunos vém se apropriando dos
conceitos cientificos de Lingua Portuguesa os quais estao sendo
ensinados e sao usados como ferramentas intelectuais para re-
solver a tarefa de estudo. As respostas a seguir demonstram os
avancos alcancados:

Taciana: “A gente pegou ‘lingua’ e fez ‘linguagem’”.
Professora: “De ‘lingua’ colocou um sufixo e fez ‘linguagem’”.
Taciana: “De ‘facil’, ‘facilimo’”.

Cristiano: “E de ‘muitissimo’ a gente pegou o ‘issimo’ e fez
‘pouquissimo’”.

Professora: “Colocou ‘pouquissimo’, colocou outro radical, ok
[.]

Isadora: “Eu peguei o ‘muitissimo’ e juntei com o sufixo ‘inho’
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e ficou ‘muitinho’”.

Quésia: “’Facil’ e o sufixo ‘mente’ ficou ‘facilmente’”.
Thais: “Eu peguei o ‘emigrou’ e coloquei o ‘ante’, ai ficou
‘emigrante’”.

Clara: “Pegamos o ‘velho’ e ‘envelhecer’, ‘certo’ e ‘certamen-
te’, ‘novos’ e ‘novissimo’”.

Professora: “Novissimo, ok. O que vocé fez no ‘envelhecer?’”
Thayane: “Prefixo”.

Professora: “Prefixo é...?”

Thayane: “Uma desinéncia verbal”.

Professora: “Uma desinéncia verbal, muito bem”.

[Aula 5, 11 de julho de 2013.]

Essa atividade foi desenvolvida pelos alunos com éxito, as
acoes executadas foram assimiladas de forma mais rapida e com
poucos erros. Isso foi constatado por nds, pois nessa aula foi pos-
sivel realizar trés atividades e a correcao da atividade individu-
al. Fato que mostra que o ritmo da aula foi avancando e que as
tarefas de ensino foram evoluindo com rapidez. Tais resultados
coincidem com a teoria didatica que estabelece que, quando os
alunos dominam os conceitos cientificos gerais de determinado
sistema e os aplicam aos casos particulares, a aprendizagem é
muito mais so6lida e rapida e contribui para a formacao do pensa-
mento tedrico. Neste caso os alunos chegam perto de uma Base
Orientada completa, tipo III.

Por fim, na Aula 10, descrita logo a seguir, as orientacoes
foram dadas de maneira bem mais elaborada em relagao as pri-
meiras aulas. Isso foi possivel, também, porque tanto a profes-
sora como a pesquisadora aperfeicoavam seus conhecimentos
e habilidades profissionais. Assim sendo, houve um avanc¢o no-
tavel na elaboracao da Base Orientadora da A¢ao por parte dos
alunos, sob a orientacao da professora, e isso teve implicacgoes
positivas na aprendizagem e no desenvolvimento intelectual dos
alunos. Tudo isso permitiu que as acoes de aprendizagem acele-
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rassem o seu ritmo e que um maior nimero de atividades fosse
realizado em cada aula, em média trés atividades por aula, com
notavel diminuicao dos erros no desempenho dos alunos.

educ

Nés vamos, hoje, fazer a tiltima atividade de estrutura de pa-
lavras [...] entdo a atividade que n6s vamos fazer é a seguinte:
eu vou entregar um texto pra vocés, que é um texto retirado
do Jornal da Manha [...] ai nés vamos, nesse texto, ver, per-
ceber o que nos utilizamos desse conhecimento de estrutura
das palavras na pratica, porque na pratica mesmo, no dia a
dia, vocés vao precisar desse conhecimento para qué? Para
interpretar aqueles textos que parecem mais dificeis, com
palavras dificeis pra interpretar que aparecem muitas vezes
em vestibular [...]. Quando vocé entende a estrutura das pa-
lavras, vocé pega essas palavras dificeis e vai pensando nelas
internamente [...] esse conhecimento na pratica é na hora de
interpretar textos, é na hora de produzir textos com palavras
mais ricas, usar palavras que nao sdo as palavras gastas ja
pelo uso, é tentar usar palavras mais ricas, né, melhores na
sua escrita, td? Entao eu vou entregar esse texto que traz pa-
lavras mais densas que nao sao palavras do nosso dia a dia,
noés vamos ler juntos esse texto [...]. Depois que vocés lerem,
nos lermos esse texto coletivamente, vocés vao discutir o as-
sunto do texto que é um assunto muito interessante que eu
acho que vocés vao gostar de discutir em grupos, eu vou pas-
sar e, ouvindo a discussao de vocés a partir do texto, eu vou
dar o texto e vocés vao discutir a ideia do texto em grupos,
depois vocés vao voltar para as fileiras ‘normal’, cada um do
grupo vai falar a que conclusao que seu grupo chegou, o que
pensa a respeito, concorda, discorda com o que o autor prega
e ai, por fim, eu vou entregar nove exercicios que vocés vao
resolver. Nesses exercicios vocés vao perceber que vocés vao
ter que usar esse conhecimento de estrutura das palavras, é
para pensar na estrutura daquelas palavras que estao sendo
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questionadas ali. Vocés vao responder essas questdoes numa
folha separada e me entregar. Essa folha, nds s6 vamos obser-
var as respostas de vocés, eu vou devolver quarta e nds vamos
corrigir juntos. Eu nao vou levar para dar certo ou errado, nao.
Vou observar as respostas nas folhas de vocés para perceber
se vocés estao utilizando bem esse conhecimento adquirido e
ai, quarta-feira, eu devolvo e nds vamos corrigir coletivamen-
te e acabamos essa matéria, esse assunto. Certo?

[Aula 10, 14 de agosto de 2013].

O texto “Trafico de Drogas — Neg6cio de Familia” foi o ma-
terial de estudo da Aula 10. Apds sua discussao, uma atividade
em grupo foi desenvolvida e os alunos deveriam dar sua opiniao
sobre o tema proposto pelo texto. Em seguida, um representante
de cada grupo deveria falar, em nome de todos, sobre a conclu-
sao a que chegaram. Esse momento foi criado para que os alunos
percebessem a forma pratica com que o conteddo pode ser apli-
cado no seu dia a dia.

A seguir, se apresentam algumas falas significativas dos alu-
nos ainda emrelacao a essa atividade. Tal momento ocorreu quan-
do a discussao dos grupos se abriu para toda a sala ouvir a opiniao
de cada representante. Cada grupo argumentou se concordava ou
nao com a descriminacao das drogas e o que isso causaria:

“[...] o traficante induz a pessoa e convence a pessoa a usar
[...]7, “[...] desunido familiar [...]”, “[...] pode desarticular os

2 €

traficantes [...]”, “[...] no Uruguai a maconha foi parcialmente
legalizada [...]”, “[...] a gente ficou imparcial sobre isso [...]”,
“[...] isolamento social [...] probabilidade de morte mais cedo
[...] afeta a mobilidade urbana da cidade [...] afeta o rendi-

mento escolar do aluno com esses problemas com drogas”.

Essas falas mostraram que muitos alunos conseguiram
assimilar as agoes desenvolvidas e que muito provavelmente
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conseguiram formar novos conceitos a partir dos que lhes foram
apresentados e, com isso, seu modo de falar passou a ser mais
elaborado. Em relacdo as perguntas da atividade, os alunos deve-
riam responder individualmente. Algumas andlises foram feitas
e sao descritas a seguir. Essa atividade aconteceu na Aula 11, mas
é continuidade da Aula 10, por isso esta sendo analisada.

Na questao dois, letra a: a professora pergunta aos alunos
o que haviam entendido por “cracolandias. As respostas foram:
“Lugar, pontos, locais”, “Regioes que as pessoas viciadas em dro-
gas se agrupam para usar drogas [...]”, “Locais onde ha vendas
de crack [...]”, “Locais onde ha muita aglomeragao de usudrios
de crack”, “Lugares de uma determinada regiao destinada ao uso
abusivo do crack”, “Sao lugares onde os usudrios fazem consumo
de drogas ilicitas a céu aberto”.

Em uma das falas com a professora, fica claro que os alu-
nos conseguiram identificar o significado do morfema existente
nessa palavra. Professora: “[...] entdo ja da para a gente pensar
em lugar por conta da palavrinha?” Alunos: “landia”. No entan-
to, uma aluna respondeu algo que nao correspondeu a pergunta:
“Uma avalanche destrutiva”. Ou ela realmente nao sabe o que
significa a palavra ou nao compreendeu a pergunta. Para respon-
der a essa pergunta de maneira adequada, os estudantes preci-
savam entender que as “cracolandias” sao os lugares — “landias”
significa “lugares” - que os viciados em drogas frequentam para
comprar e usar drogas. E isso foi feito pela maioria dos alunos.

Na questao cinco: “‘0O nimero de mulheres presas por tra-
fico aumentou, consubstancialmente, no Brasil’, a palavra con-
substancialmente vem reforcar o sentido de que outra palavra?
Com isso, que sentido ela possui?” As respostas da maioria dos
alunos foram:

“Aumentou muito”, “Aumentou muito, significativamente”,
“Bastante”, “Consideravelmente, que faz a diferenca”, “Au-
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mento, sentido de aumentar muito”, “[...] aumentou conside-
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ravelmente”, “Aumentou progressivamente”, “Vem aumentar
o sentido da palavra ‘aumentou’, dando-lhe mais forca e sen-
tido”, “Aumentou, aumento exorbitante, consideravelmente,
notavel o aumento do termo refor¢ado”; “A palavra ‘consubs-
tancialmente’ refor¢a a palavra ‘aumento’.” “Com isso, o sen-
tido obtido é de que houve um grande aumento, significativo,

no trafico praticado por mulheres”.

Segue um didlogo entre a professora e os alunos a respeito
disso:

Professora: “[...] Isso, e ai como que vocé percebe que ‘con-
substancialmente’ é ‘muito’?”

Alunos: “Porque ele aumenta muito”.

Israel: “Porque com substéncia [...] com substancia”.
Professora: “Com substancia, o que isso quer dizer?”
Taciana: “Muito, excesso”.

Wilton: “Com mais coisa, com for¢a”.

[Aula 11, 21 de agosto e 2013].

No entanto, obtiveram-se duas respostas que nao estao de
acordo com o que foi questionado: “Substancia, substancia no
caso é a droga”, “De certa maneira consubstancialmente a mu-
lher esta unida a seu marido traficante”. Apesar disso, pode-se
dizer que a atividade alcancou seu objetivo, pois a maioria dos
alunos conseguiu identificar o significado dessa palavra, obten-
do, assim, éxito nessa atividade.

Outra questao analisada foi a sete: “O autor afirma, no tltimo
paragrafo, que ‘a pessoa que se arvora a utilizar drogas precisa saber
que esta financiando outros crimes’. a) O que é uma pessoa que ‘se
arvora a utilizar drogas’? Vocé consegue estabelecer alguma relacao
entre este verbo ‘arvorar’ e o substantivo ‘arvore’ para entender este
verbo na situacao do texto?” As respostas que mais se aproximaram
dos dois primeiros questionamentos que a professora fez foram:
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“E uma pessoa que cria lacos com a droga [...] como a arvore,
que cria raizes e produz frutos, a pessoa faz a mesma coisa se
enraizando na droga e produzindo consequéncias [...]7, “[...]

9 6

sentido de cultivar [...]”, “[...] da frutos ao tréfico [...]”, “[...]
enraiza deste costume [...]7, “[...] relacao de deixar crescer
um vicio em vocé criando raizes [...]”, “[...] € a mesma que se
acostuma ou enraiza deste costume [...]". Apesar de essas res-
postas serem coerentes, uma parte dos alunos nao conseguiu
responder de forma condizente: “Uma pessoa que escolhe
usar drogas”, “[...] raiz dos problemas do viciado [...]7, “[...]

é uma pessoa que se submete as drogas. Arvorar é crescer”.

Em uma discussao que aconteceu sobre a palavra participe,
nota-se que as falas dos alunos nos mostraram indicios de que
eles conseguiram fazer a apropriacao adequada das acoes men-
tais e dos conceitos e que novas acoes mentais foram formadas
nos estudantes.

Professora: “O que seria uma pessoa que é participe de ho-
micidios?”

Alunos: “Participa, colabora.”

Isabela: “Ctimplice.”

Professora: “Um cimplice, essa palavrinha vem de onde, ‘par-
ticipe’?”

Alunos: “De participar.”

Professora: “De participar, de participante, né, alguém que
participa [...]” [Aula 11, 21 de agosto de 2013.]

Assim, por tudo que foi observado nas respostas das ati-
vidades e nos didlogos entre a professora e a turma, acredita-
-se que essas falas evidenciam que novas aprendizagens esta-
vam sendo adquiridas pelos alunos. A qualidade das expressoes
que reproduzem o pensamento dos alunos indica, também, que
estd acontecendo o seu desenvolvimento intelectual por meio da
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apropriacao dos contetudos aprendidos. Fala-se, aqui, da maioria,
pois alguns alunos, aproximadamente seis deles, nao demons-
traram seu aprendizado e desenvolvimento porque ficaram ca-
lados a maior parte do tempo. Houve também aqueles cujas res-
postas demonstraram que nao foi possivel a aquisicao de novas
aprendizagens.

Enfim, os trés componentes importantes para a assimila-
cao da acao foram desenvolvidos, levando em conta a orienta-
cao. Apos essas reflexdes, acredita-se que nesta pesquisa houve
uma transicao da BOA I para a BOA III, ao longo de todo o expe-
rimento. Percebeu-se essa transicao, pois, nas primeiras aulas,
os alunos tiveram muitas davidas no momento da execucao das
tarefas; logo, a orientacao nao foi dada de forma suficiente para
que pudessem realiza-las sem a existéncia de davidas e erros.
Além disso, houve uma lentidao na execuc¢ao das agoes.

A partir da Aula 5, nota-se um avanco na elaboracao da
Base Orientadora da Acao pelos préprios alunos, sob a condu-
cao da professora, o que permitiu aperfeicoar o processo de ensi-
no-aprendizagem, na marcha das aulas experimentais. Os erros
foram diminuindo, as a¢oes passaram a ser realizadas em ritmo
avancado, tanto que aumentou o nimero de tarefas realizadas
nas aulas e, em algumas atividades ja vivenciadas, nao houve ne-
cessidade de explicd-las novamente. Nessas aulas, as orientacoes
foram dadas de forma elaborada, visto que os alunos possuiam as
condicoes materiais, ambientais e os recursos necessarios para a
resolucao das ac¢oes. Constata-se que essas condicoes pedagogi-
cas permitiram a diminuicao dos erros de aprendizagem, a maior
rapidez na execucao das tarefas e a nao necessidade de repetir a
orientacao para cada uma das acoes particulares que realizavam,
jd que os alunos se apropriavam desde o inicio dos conceitos
gerais e do modo de sua aplicacao aos casos particulares. Isso
permitiu avancgar, ao longo do experimento, de uma Base Orien-
tadora deficitaria para a mais completa e eficiente, com o devido
respaldo da Teoria da Formacao das A¢oes Mentais por Etapas.
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O percurso descrito até aqui permite enxergar a apropria-
cao progressiva dos conceitos cientificos por parte dos alunos e,
obviamente, o desenvolvimento intelectual deles por meio dessa
apropriacao. Quando a assimilacao dos contetidos se produz de
maneira plena e os alunos respondem sem cometer erros, evi-
dencia-se que novas formacoes psicoldgicas foram desenvolvi-
das mediante a atividade de estudo.

CONCLUSOES

As falas dos sujeitos da pesquisa (alunos e professora)
demostram que os alunos conseguiram abstrair a esséncia dos
conceitos cientificos e, com isso, foi possivel verificar novas for-
macoes mentais nos estudantes. Os resultados do experimento
didatico-formativo mostraram que, com respeito a Base Orien-
tadora da Acao (BOA), nas primeiras quatro aulas, algumas difi-
culdades foram vivenciadas, tanto pela professora quanto pelos
alunos, no sentido de elaborar uma orienta¢do completa e cor-
reta das tarefas docentes. No processo de refazer a metodologia
de ensino, a partir da Aula Experimental 5, de um total de 11,
foi possivel um salto qualitativo na criacao da BOA, logrando-se
o seu aperfeicoamento, com as devidas implicacdes no avancgo
positivo do processo de ensino-aprendizagem, da apropriacao
conceitual por parte dos alunos e de seu desenvolvimento inte-
lectual e afetivo.

Essa afirmacao é aceitavel uma vez que nas falas da maio-
ria dos alunos foi possivel identificar os indicios da apropriacao
correta dos conceitos cientificos, porque foram capazes de ela-
bora-los numa légica dedutiva e puderam aplica-los aos casos
concretos do grupo de objetos que estava sendo estudado (ele-
mentos da estrutura das palavras, classes de palavras). Consta-
tou-se que, quando a orientacao para o estudo se organiza numa
l6gica que vai do geral para o particular, do coletivo para o in-
dividual, os alunos apreendem rapido e bem e se desenvolvem
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intelectual e afetivamente, com a devida otimizacao do processo
de ensino-aprendizagem.

Conforme a teoria de P. Ya. Galperin sobre a formacao das
acoes mentais por etapas, e particularmente sobre a relagao en-
tre a Base Orientadora da Agao e os resultados da formacao dos
conceitos cientificos dos alunos na educacao escolar, a pesquisa
permitiu verificar que é possivel criar novas formas de organi-
zacao do processo de ensino-aprendizagem, novos métodos e
novos programas de estudo, tendentes a avancar na qualidade
da aprendizagem e do desenvolvimento cognitivo-afetivo dos
alunos.

GUIDING BASIS FOR ACTION: ITS INTENTIONAL USE
IN THE FORMATION OF CONCEPTS IN PORTUGUESE

Abstract: An analysis focusing the Guiding Basis for Action (BOA) was
fulfilled. The use of BOA was observed in three experimental classes. The
objective was to explain the results of the use of BOA, in concepts forma-
tion in Portuguese. The experiment was didactic-formative. The subjects
involved were 35 students of High School. The conclusion was that BOA
achieves what it promises, when its deductive logic is correctly applied. It
turned out clear that it is possible to create forms of organizing the process
of teaching-learning, what helps to advance the quality of learning and the
cognitive-affective development of students.

Keywords: Guiding Basis for Action (BOA). Concept formation. Portugue-
se. High School.

NOTAS

1 Trabalho realizado com auxilio do Programa de Apoio a Pesquisa (PAPE) da
Universidade de Uberaba (UNIUBE), 2012-2014.

2 Todos os nomes usados neste trabalho sao ficticios.
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