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Resumoneste texto,asultado de pesquisa bibliografica, aoposta é amsentar uma
reflexdo sole \ygotsky o pedagogo-psicologo fundador da teoria histérico-cultural.
Assentadas nestagiensdo, sgem algumas ergras muitas tematicas objetos das
pesquisas desenvolvidas pyigdtsky seus colaborades e seguidas.Assim, serdo
abordados temasalacionados a consciéncia humana, linguagem, atividade, educa
¢do. Dessa forma, eflexdo privilegiara questdeglativas a teoria da atividade e
consciéncia, teoria da atividade de Leontiavproposta de Davidov: uma nova
abordagem da teoria da atividade e aoppsi¢do do ensino desenvolvimental.

Palavras-chavevygotsky teoria histérico-cultural, linguagem, teoria da atividade,
consciéncia, educacao.

O LEGADOTEORICO DEVYGOTSKY: UM PEDAGOGO
QUE SETORNOU PSICOLOGO

L ev SemyonoviclVygotsky fundador da teoria historico-cultural,
“é um dos maiores psicologos da metade do século XX”
(DAVYDOV; ZINCHENKO, 1999, p. 151). O marco oficial de sua
estreia como psicélogo data de janeiro de 1924, no “ll Congresso
Panrusso (Nacional) de Psiconeurologia, realizado em Petrogrado”
(BLANCK, 2003, p. 3). Esse mesmo ano marca a mudang¢ggiesky
de Gomel (RuUssia), sua cidade natal, para Moscou, onde inicia seus
trabalhos no Instituto de Psicologia e funda o Instituto de Deficiéncias,
gque passa a dirigir (DAYDOV; ZINCHENKO, 1999, p. 152).

No curto espago de suas atividades cientificas, janeiro de 1924
ajunho de 1934, ano de sua moviggotsky dedicou-se as mais varia
das atividades cientificas e educacionais, além dos estudos sobre arte,
a qual sempre esteve ligado. Em sua atividade cientifica, reuniu, junto



a si, jovens intelectuais que, conforme asseguram Davydov e Zinchenko
(1999, p. 152), incluiam inicialmente Luria, Leonti@ozhovich,
Galperin, Zaporozhets, Zinchenko, Elkonin, entre outros psicologos.
Esses cientistas desenvolveram depois suas préprias teorias, com base
nos principios vygotskianos, como foi o caso de Leontiew sua teo-

ria da atividade, Galperin, com a teoria da formacgéo das ac6es mentais
por etapas, que deu origem a proposta do ensino formativo conceitual
(FREITAS, s/d, p. 1), bem como a teoria da atividade de aprendizagem,
de Davydoy que amplia a teoria da atividade de Leontiev propondo
“Uma nova abordagem para a interpretacao da estrutura e do contetdo
da atividade'(DAVYDOV, 1999) e sua proposta sobre o ensino, a teo-
ria do ensino desenvolvimental.

Vygotsky desde muito jovem em Gomel, a par de suas multiplas
atividades artistico-literarias, sempre se dedicou ao ensino e, quando
em Moscou, continua empenhado no magistério, trabalhando na educacao
de criangas com as mais diversas deficiéncias: cegueira, surdez, proble-
mas fisicos e mentais das mais diversas oréd@raesmo tempo, dedi-
cava-se as “diversas areas das ciéncias humanas: critica literaria, teatro,
linguistica, psicologia da arte, filosofia” (WADOV, 1999, p. 153).

Nos anos finais de sua vida, voltou a cursar medicina, alentado por seus
interesses nas questdes neuroldgicas.

Havia, no entanto, um campo do conhecimento envyggetsky
concentrava seu interesse cientifico: o desenvolvimento da consciéncia
humana, o desenvolvimento da mente humana que tem significado pra-
tico importante para a educacéo de criancas e para a educacao em geral
(DAVYDOV, 1999, p. 153). Dessa forma, passou a dedicar especial
atencao a questdo da linguagem, sua aquisi¢cao na infancia e a complexa
relacdo com o pensamento e a aquisicdo de conceitos cienfficos.
prefaciar seu livrd\ constucdo do pensamento e da linguageon-
cluido nos ultimos dias de sua curta existéncia, afirma: “Este livro é o
estudo psicolégico de uma das questdes mais complexas e confusas da
psicologia experimental: o problema do pensamento e da linguagem”
(VYGOTSKY 2001a, p. XV). Mais adiante, no mesmo texto, continua
sua reflexéo:

O estudo do pensamento e da linguagem abrange inevitavelmen-
te toda uma série de campos mistos e contiguos do conhecimento
cientifico.A comparagéo dos dados da psicologia da linguagem

e da lingliistica, o estudo experimental dos conceitos e da teoria
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psicologica da educacgéo foi inevitavel ness®qesso
(VYGOTSKY, 2001a, p. XVI).

No mesmo prefacio citad¥ygotsky (1998, p. XVII) escreveu:

Nossa investigacdo tornou-se complexa e multifacetada pela
composicao e estrutura, mas [...] acabou sendo, no fundo, uma
investigacao indivisa, ainda que decomposta em partes, desti-
nada inteiramente aesolver a questdo central e fundamental
da analise genética dasla¢cbes entr 0 pensamento e a pala-
vra falada.

Vygotsky estava certo de que sua abordagem da interfuncio-
nalidade entre pensamento e linguagem como questao central da psi-
cologia humana contribuiria “para um progresso essencial”, pois
apontava o horizonte para a elaboracdo de uma nova teoria da cons
ciéncia. Com efeitdyygotsky considera a fala, portanto a linguagem,
um importante instrumento psicolégico que fornece a base para o de-
senvolvimento do conhecimento consciente, pois acredita que o co-
nhecimento consciente do significado das palavras fornece a base para
novas formas de pensamento. No entanto, Yagatsky a fala, im-
portante instrumento psicolégicé, ao mesmo tempo, elemente so
cial e cultural, mediando a internalizacéo dos processos sociais. Dessa
forma, as complexas relagdes entre consciéncia, pensamento, lingua-
gem, fala, palavra, signo, significado, sentido, imbricam-se nas rela-
¢Oes sociais.

Na amplitude dos trabalhos desenvolvidosygotsky ha sem-
pre a preocupacdo com o desenvolvimento humano, por isso, com a
educacao e 0s processos psicopedagogicos, 0 que se comprova na sua
afirmativa ao iniciar o prefacio de seu liiesicologia pedagdgica

Este livio se popde uma questao de natan principalmente pra-
tica. Ele gostaria de ajudar a nossa escola e o raasirontri-

buir para a elaboracéo de uma concepcéao cientifica dogsso
pedagdgico em face de nossos dados da ciéncia psicolégica
(VYGOTSKY, 2001c, p. XI).

Essa declaracéo tygotsky expressa seu compromisso, ao lon-
go de sua vida e de sua obra, com a educacgéo. Segundo Moll (1996, p.
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39), citando Bernal, “Ygotsky e seu circulo foram movidos pela
empolgacéo do maior experimento em ciéncias sociais da historia: “criar
a primeira sociedade baseada em principios socialistas”, e, como notou
Wertsch apudMOLL, 1986, p. 4), “Wgotsky e seus seguidores devo-
taram suas vidas ao sucesso do novo estado socialista” (1999, p. 10), na
emepgéncia do “novo homem” que a educacdo contribuiria, definitiva-
mente, para formar

A leitura da obra deygotsky traz sempre a figura do pedagogo,
do educadqrinseparavel do psicélogo. Luria e Leontiep(d
MOLL, 1996, p. 4), seus colaboradores mais préximos, confirmam:
“Vygotsky exigia que a psicologia se tornasse mais que um estudo
cientifico da educacéo e fosse além do conhecimento tedrico abstra-
to, intervindo na vida humana e auxiliando de forma ativa dhear
forma”, pois que par&ygotsky além de um pensadar psicologo
deveria ser também pratico (LURIA; LEONTIEypudMOLL, 1996,
p. 4). Essa intervencado na vida humana, como guggatsky pode
ser interpretada, em relacdo a educacéo, como a contribuicdo da psi-
cologia para a construcdao de uma concepcdao cientifica da pedago-
gia, fundada nos dados da consciéncia psicolégica, conforme propde
Vygotsky (2001c, p. XI).

A TEORIAHISTORICO-CUITURAL

A versatilidade d&ygotsky em diversas areas do conhecimen-
to deve ser compreendida no contexto histérico e cultural da Russia
daquela época, pgisonforme Zinchenko (1998, p. 41)

Os klatos de Yygotsky sol# a psicologia histérico-cultural
emepgiram somente quando a era de prata, enascenca, da
cultura russa estava em declinio. Durante essa época nao ha-
via nenhuma divisdo definida de trabalho entiéncia, filoso-

fia, arte, estética e até mesmo teologia. Gustav Shpeskei
Losey Mikhail Bakhtin, Pavel Flanskii e o fundador maior
da Psicologia histoérico-cultural, Levygotsky eram simulta-
neamente tedricos e conhecesdessas esferas da atividade
humana.As idéias de Vladimir Solov’'ev s@&ba ‘unidade em
tudo’ no conhecimento racional e espiritual ainda estavam vi-
vas. Os notaveis poetas Boris Pasternark e Osip Maidath
tinham conhecimento em filosofia e nas ciéncias.
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Integrada nesse contexto historico-culturalgeua psicologia
vygotskiana, cuja proposta € a integracdo do conhecimento sobre o ser
humano “tendo por referéncia mualtiplas abordagens e métodos”
(ZINCHENKO, 1998, p. 41).

Entretanto, no desenvolvimento da psicologia histérico-cultural, “per
das ou simplificagdes” foram acontecendacopusoriginal das ideiag\s-
sim, o componente espiritual da “unidade em tudo” se perde. Iniciam-se as
restricbes a ideia de mediacéo. Essas restricdes confrontam as propostas de
Vygotsky para quem a mediacao simbolica é fundamé&fyightsky em seu
trabalho, propunha-se ao estudo de quatro mediadores: signo, palavra, sim-
bolo e mito, este Ultimo raramente aprofundado em suas obras e na de seus
colaboradores. No entanto, ainda que a énfase em seus trabalhos tenha reca-
ido no signo e na palavra, Kozulin (2002, p. 42) faz uma ressalva, afirmando
gueVygotsky e Zaporozhets chegaram a examinar o papel do conto de fadas
no desenvolvimento de criangas. Essa afirmativa de Kozulin, mais uma vez,
demonstra que em todo o trabalho desenvolvid®ygutsky o pedagogo
faz-se presente, e comprova, também, o testemunho de Zinchenko quanto a
afirmativa de Bruner de que a teoria de desenvolvimenty/glatsky €,
também, uma teoria da educacéo, além de reforggumentacdo de Moll
sobre a necessidade de apreemdeleitura d&/ygotsky o educador:

Dada a énfase deygotsky no contexto social do pensamento, o
estudo da mudanca educacional tem importante significado
metodolégico e tedrico nessa sua atsgrem: epresenta a&or-
ganizacgdao do sistema social chave e dos modos de discurso a ele
associados com consequiéncias potenciais para o desenvolvimento
de novas formas de pensamefMi®LL, 1996, p.3-4).

A TEORIADA ATIVIDADE E A CONSCIENCIA

Um dos temas mais presentes e, a0 mesmo tempo, conflitante na
pesquisa sobre a teoria histdrico-cultural é a relacdo entre atividade e
consciéncia. Destacaremos diferentes posi¢des teoricas sobre a ativida-
de na teoria histdérico-cultural e na teoria da atividade, pois o conceito
de atividade tem ocupado a atencédo de pesquisadores da obra de
Vygotsky e de seus primeiros colaboradores, Luria e Leontiev

Kozulin da ciéncia do importante papel desempenhado pelo con-
ceito de atividade — ao mesmo tempo, bastante ambiguo — na psicologia
soviética desde sua génese nos anos 1920. E, entao, afirma: “Esta cate-
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goria tem sofrido metamorfose e vem sendo objeto de tantas disputas
que ndo pode ser adequadamente compreendido fora do contexto de
sua historia” (KOZULIN, 2002, p.11).

O resgate da histéria da conta de que originalmente este conceito
encontra-se nas primeiras obrad/gigotsky quando sugere que “a ati-
vidade (Tatigkeit) socialmente significativa pode servir como principio
explanatério em relag@o a consciéncia humana e ser considerado como
um gerador de consciéncia” (KOZULIN, 2002, p1)l

A questéo da atividade € tratada pela primeira vez quando ele
apresenta o artigh Consciéncia como um Problema da Psicologia do
Comportamento (KOZULIN, 2002), em que contesta as posi¢cbes cor
rentes em sua época sobre o tema da consciéncia. De um lado, estavam
0s behavioristas, adeptos da reflexiologia de Paviov e Bekhtprev
expugavam a consciéncia e reduziam o comportamento humano a esti-
mulo-resposta. De outro, as correntes fundadas na tradicdo mentalista
“que se confinavam num circulo vicioso de teoriza¢cdo no qual os esta-
dos de consciéncia sdo explicados por meio do conceito de conscién-
cia” (KOZULIN, 2002, p. 12).

Vygotsky assume, entdo, em relacdo a consciéncia, uma postura
“metodoldgica’ (termo que em russo significa estudo metateleoldgico
ou filoséfico do método usado numa ciéncia particular), o que significa
uma postura metapsicologica, epistemologicamente orientada. Essa
postura foi fundamental nos trabalhosvygotsky pois o levou a des-
coberta de uma série de atividades geradoras de consciéncia, entre elas
a historicidade, o carater social, sua construg¢éo de fora para dentro por
meio da relagcdo com os outros (KOZULIN, 2002, p. 12-3). Nesse senti-
do, Davydov e Radzikhovskii asseguram que o maior ménfggiesky
“foi tragar uma delimitacéo filoséfica entre o objeto de estudo e o princi-
pio explanatério”Assim,Vygotsky rompe o circulo vicioso de explicar
a consciéncia pela consciéncia e o comportamento pelo comportamen-
to, conforme acentua Kozulin (2002, p. 214):

Se a consciéncia tem de se tornar um objeto de estudo psicolégico,
alguma outra camada daalidade tem de seeferida no curso de

uma explanacad atividade socialmente caggada, pode, entéo,
servir como tal camada e como um principio explanatério

A consideracgéo da atividade como principio explicativo deve ser
entendida no contexto histérico-cultural em que ela geAmsicolo-
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gia russa encontrava-se, no periodo pré e pos revolucionario, em depen-
déncia da tradi¢cdo psicologica europeia. Dentre as muitas e influentes
correntes psicoldgicas, destaca-se a “escola psicolégica” francesa de
Pierre Janet que, em razdo de sua énfase no problema da atividade e no
papel dos “outros” na psique individual, conforme relata Kozulin (2002),
exerceu forte influéncia elygotsky e seu grupo. Outro importantissi-

mo elemento a ser considerado na elaboracéo e no desenvolvimento do
conceito de atividade na psicologia € a filosofia marxiana e hegeliana.
De Hegel Vygotsky assumiu a postura historica nos processos de de-
senvolvimento e “as formas de realizacdo da consciéncia humana”
(KOZULIN, 2002, p. 15-6).

O que o préprio ygotsky buscou e encooitrem Max e Hegel

foi uma teoria social da atividade humana. [...] Marx atraiu
Wgotsky com seu conceito de praxis humana, isto €, a atividade
histérica conceta que € um gerador por tras dos fenémenos de
consciéncigKOZULIN, 2002, p. 15-6).

A TEORIADAATIVIDADE DE LEONTIEV

O clima politico-ideoldgico na Unido Soviética vigente no perio-
do stalinista (1924-1953) marca claramente, conforme Kozulin (2002,
p. 125-6), “o controle do partido sobre as franjas sutis da cultura e da
ciéncia”.A tensdo que rondava os grupos psicoldgicos soviéticos, espe-
cialmente por causa da censura ideolégica e persegui¢do politica do
regime stalinista, tornara-os rivais, o que impedia a minima reacéo
grupal A disputa entre eles abriu o flanco para os burocratas do Partido
atuarem sobre o segmento de intelectuais, no caso da psicologia, ve-
dando todas as correntes independentes da psicologia. Para o Partido,
0s psicologos soviéticos deveriam encontrar suas categorias psicolégi-
cas em Marx, Engels e Lénin.

Vygotsky cujos trabalhos apoiavam-se em teorias correntes na
época tais como a psicanalise, a psicologia da Gestalt e a analise-transcul
tural da consciéncia, foi proscrito. Luria passou a dediar neurolo-
gia. Certamente, Leontiev também se viu apuros, mas sua biografia
oficial apenas registra, conforme declara Kozulin (2002, p., IR®),

“em 1930, a constelacdo de circunstancia forgedei Nikholaevitch
[Leontiev] a se demitir dacademia de Educacdo Comunista e a deixar
seu posto [docente] no Instituto Estatal de Cinematografia”.
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O cenario ideopolitico que se consolidava, certamente; inter
feriu nas decisbes tomadas pelos integrantes da equipe de pesquisa-
dores lideradas povygotsky: Luria mudou seu campo de estudo,
voltou-separa os “aspectos clinicos da neuropsicologia” (LURbAd
KOZULIN, 2002, p. 126). Leontiev juntamente com alguns outros
discipulos d&/ygotsky transferiram-se para a cidade russa de Kharkov
Vygotsky cujo estado de saude agravara-se, continuou seus trabalhos
em Moscou.

Muito embora seja relevante considerar o peso dos fatores ‘ex-
tra-cientificos’, pois as posi¢cOes\dggotsky distanciavam-se da orien-
tacdo do Partido naquele momento, € certo que havia, entre eles,
discordancias de fundo em relacdo as préprias concepcdes cientificas
no campo da psicologia. Nesse sentido, a observacgao de Kozulin (2002,
p. 127) esclarece:

A caucao ideoldgica, a discd@ncia cientifica honesta e tam-
bém o entendimento equivocado de algumas idéiaggtesKy —
tudo isso se ergfagou intrincadamente no fenémeno que mais
tarde ficou conhecido como a teoria da atividade de Leantiev

Por conseguinte, conclui Kozulin (2002): “o centro da disputa ca-
lhou ser o problema das relagdes entre consciéncia, atividade e realida-
de”. O problema tedrico de Leontiev era explicar o funcionamento dos
processos internos da mente, ou seja, a estrutura interna da atividade psi-
coldgica, de modo a compreender 0s processos de mobilizagao do pensa-
mento e tomada de consciéndissim, a estrutura da atividade foi proposta
por Leontiev com 0s seguintes elementos: “atividade correspondente a
um motivo, acdo correspondente a um objetivo, e operacdo dependente
de condi¢bes” (KOZULIN, 2002, p. 131).

Leontiev(apudKOZULIN, 2002, p. 132desenvolveu sua teo-
ria na obraAtividade, consciéncigersonalidadeem que acentua a
formacéo dos motivos que orientam a atividade humana para o objeto.
Era notorio que a teoria de Leontiev estava voltada para a formagéo
de motivos éticos e sociais na construcathdeo homerhsocialista.

Desse modo, entendeu-se que 0s motivos pertencem a realidade social
mente estruturada de producgdo e apropriacdo e as agles, a realidade
imediata de objetivos praticos. Nesse sentido, Leontigunagnta:

“se as acdes que constituem a atividade forem mentalmente subtrai-
das dela, entdo absolutamente nada restara da atividade”.
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Todavia, essa gumentacao de Leontiev sobre a teoria da ativi-
dade nédo passou despercebida a seus criticos. Kozulin registra que o
arcabouco tedrico exposto por Leontiegsse momento, entra em “sé-
rios apuros”, que nao escapam a seus opositores, a exemplo de Rubinstein
e seus discipulos. Leontieso apresentar sua teoria da atividade
(Tatigkeit), usou categorias da filosofia marxiana social, como produ-
¢cdo, apropriacdo, objetivacdo, desobjetivacdo, categorias proprias do
sujeito social-histérico e ndo o psicolégico individdal.mesmo tem-
po, “as relacdes concretas da realidade” foram encontradas por Leontiev
nas acdes e operacgdes praticas concretas do individuo. No entanto, em
Leontiey por rejeicdo a posicao dggotsky para quem o elo entre
essas facetas da atividade encontra-se na cultura em geral e nos siste-
mas semiobticos em particulasse elo ficou perdido (LEONTIEApud
KOZULIN, 2002).

Outra inconsisténcia teéridgadicada por Kozulin refere-se ao
proposito de Leontiev de “delinear” a consciéncia correspondente a
atividade, usando as categorias de significado e sentido no lugar de
operacOes internalizadas. Logo ao depaescom o problema da cons-
ciéncia humandinvocou uma interface entre sentido pessdasig
nificadd socialmente fixado” (KOZULIN, 2002, p. 133Assim,
Leontiey inadvertidamente, reconhece a consisténcia da proposta de
Vygotsky

Nesse sentido, mais esta inconsisténcia teérica da proposta
leontieviana percebida por seus criticos é registrada por Kozulin (2002,
p. 133), a partir ddbulkanova (1973, p. 157), quando constata que a

‘atividade pratica’... fica identificada como um sistema de ‘sig-
nificados sociais’... Um importante ponto, contudo, permaneceu
despercebido aqui, isto €, que embora os modos sociais de acao
encontrem fixag&o nos significados, estes representam as formas
da ‘consciéncia social’ e de modo nenhum as formas de ‘préatica
social.

Kozulin lamenta que os discipulos de Rubinstein ndo tenham
feito disting&o entre Leontiev\ég/gotsky o que levou os seguidores
de Vygotsky a nao considerar as criticas a teoria da atividade de
Leontiev Além disso, ha outro agravante, pois, muitas vezes, essas
criticas foram interpretadas como ataque a teoria histérico-cultural de
Vygotsky
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Como se pode depreender de todo esse processo, a teoria da ati-
vidade ndo é uma proposta tedrica pacifica, ao contrario, € ainda bas-
tante polémica, pois, tal como os outros temas tratadogypotsky
ela envolve conceitos complexos, tais como: formacgédo da mente, cons-
ciéncia, sistema semiético, “relagcdes concretas com a realidade”,
internalizagéo, processo historico-cultural, todos calcados no materia-
lismo historico dialético. Contudo, é necessario ter presente 0 contexto
politico ideoldgico em que esses cientistas trabalharam que, certamen-
te, em menor ou maior grau, interferiu no ambiente cientifico e cultural
da época.

A mudanga do contexto em que se desenvolviam os estudos sobre
0 conceito de atividade de Leontiev e o “legado historicoZydmtsky
propiciaram o que Kozulin intitulou o conceito de atividade reconside-
rado (fim dos anos 1950).

N&o faltam, presentemente, estudos que postulam a aproximacao
tedrica entre essas duas linhas da psicologia russa, formando “uma psi-
cologia historico-cultural da consciéncia e da atividade”, conforme es-
creve Zinchenko (1998, p. 53).

Com a morte det8lin, Vygotsky foi reabilitado e suas obras co-
megaram a ser reimpressas, tornando-se moda ser seu discipulo. Entre-
tanto, somente vinte anos depois pesquisadores\dawtimir Zinchenko
(filho) e Vasili Davydovich, formados “a sombra” de Leontimicia-
ram um trabalho critico sobre as propostas deste psicélogo. Outros psi-
coélogos interessaram-se pela questao da atividade, e a teoria de Leontiev
enfrentou problemas para os qu#ygiotsky ja havia alertado. Na teo-
ria da atividade de Leontigha atividade, ora como atividade, ora como
acdo desempenha todos os papéis, desde objeto até principio expla-
natério” (KOZULIN, 2002, p. 136). Pak&ygotsky as fun¢cbes mentais
superiores sao objeto de estudo, 0s sistemas semioticos sdo mediadores
e a atividade funciona como principio explicatorio.

Em meio a toda essa polémica, nesse momento é importante res-
saltar a contribuicdo déudin (apud KOZULIN, 2002, p. 135) que,
para explicar a atividade, vai a sua origem, ou seja, a filosofia de Hegel
e Marx. Em Hegel, encontra a atividade como principio explanatério
universal. “Na teoria filosoficde Hegel, o individuo aparece coma ‘6r
géo’de atividade”Assim, Kozulin(2002, p. 135) grumenta que “a ati-
vidade como objeto de estudo psicolégico deve ter seu préprio sistema
de elementos estruturais e mesmo seus proprios principios
explanatérios”. Na teoria de Leontjeas elementos que compdem a
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teoria da atividade — atividade, acéo, operag@otivo, objetivo e con-
dicdo — funcionam como principio explicativodepois, foram usados

no contexto do objeto de estudo. E € Schedrovitsky que, ao abrir em
1979 o Coloquid/ygotsky afirma que a teoria de Leontiev desvia-se
deVygotsky para quem o principio de mediacdo semibtica (aqui vale
enfatizar o signo linguistico/linguagem), que desempenha papel de suma
importancia na cosmovisao cientifica vygotskiana, e a cultura eram
fundantes, pois somente por intermédio deles € possivelssata
tautologia, ou seja, explicar atividade pela atividade (KOZULIN, 2002).

Nos tempos atuais, a polémica sobre a atividade, em geral, conti-
nua mais intensa. Na abordagem psicologica russa, o tema esta sempre
presente (DXYDOV, 1981; ZINCHENKOapudKOZULIN, 2002, p.

136). No exterigrAméricas e Europa, a obra ¥ggotsky tornou-se,
também, objeto de lgos estudos e pesquisas. Zinchen&pud
KOZULIN, 2002, p. 136) avalia que a publicacdo da principal obra
histérico-metodolégica deygotsky Significado historico da crise da
psicologia,propiciou o reconhecimento ¥ygotsky “como um pensa-

dor original, cujos interesses ndo estavam confinados so a psicologia”.
Logo, a formacao multidisciplinar d4/gotsky oportunizou-lhe a ava-
liagdo da psicologia fora de seu campo especifico. “Na veMggtasky
conseguiu redefinir o objeto da psicologia exatamente porque ultrapas-
sou suas fronteiras” (KOZULIN, 2002, p. 136).

A obra devygotsky passou, entéo, a ser esquadrinhada por pes-
guisadores de varias areas do conhecimento: psicélogos, pedagogos,
linguistas, pois esse pesquisadam seu curto periodo de vida, sob
condi¢des adversas tanto em relagdo ao contexto histérico-ideolégico,
guanto ao seu estado precarissimo de saude, minado pela tuberculose,
com a qual conviveu desde muito jovem, deixou um legado precioso de
pesquisas, visto que um aspecto interessante caracteristico da proposta
deVygotsky é que ela é aberta: deixa sempre uma esteira para ser con-
testada ou confirmada, além de abertura para o cruzamento de saberes:
psicolinguistica, sociolinguistica, neurolinguistica, por exemplo, pes-
guisas sobre linguagem e educacéo, linguagem e cognicéo, acdo regula-
dora da linguagem, educacéo e desenvolvimento, filosofia e linguagem,
entre tantos outros.

Dessa forma, tém-se retomado suas propostas sobre a mediagéo
semidtica, estudos sobre o desenvolvimento da primeira infancia, sobre
a aquisicédo da linguagem na crianca, as fungbes mentais superiores e
naturais, mediacdo pedagdgica, zona de desenvolvimento proximal

educativa, Goiania, v13, n. 1, p. 13-129, jan./jun. 2010. 123



(ZDP) que, segundo Kozulin (2002, p. 137), “tem se tornado o arcabouco

para uma série de estudos experimentais da atividade educacional”.
Atualmente, conforme Libaneo (2008, p. 3), “[...] ocorre a ex-

panséo da teoria historico-cultural e da teoria da atividade gimsuato

nos Estados Unidos da teoria sécio-cultural”, sendo estes estudos/pes-

quisas desenvolvidos pela terceira geracao de vygotskiamogan-

sdo das propostas Mygotsky iniciada nos Estados Unidos esta em

franco desenvolvimento, em especial nos continentes europeu e ameri-

cano. Destaca-se, na Europa, a propria Russia, patria rugigateky

0 propositor da teoria historico-cultural, célula-mater de todas as pro-

postas posteriores.

NOVA ABORDAGEM DATEORIADA ATIVIDADE
E PROPOSICAO DO ENSINO DESENV®IMENTAL

O trabalho d&/asili V. Davydov a respeito da teoria da atividade
e da educacédo da continuidade a reflexdo proposta neste texto. Na tra-
dicao da obra deygotsky Davydov sustenta a tese de que o bom ensi-
no & o que promove o desenvolvimento mental, isto é, as capacidades e
habilidades de pensamento. Para isso, conforme escreve Libaneo
(2004a), a atividade de aprendizagem deve estar centrada no conheci-
mento tedrico cientifico e nas agdes mentais que lhe correspondem.
Ao formar o pensamento tedrico-cientifico, pela formagéo e atuagéo
com conceitos, desenvolvem-se as capacidades e habilidades de pensar
A teoria foi denominada “teoria do ensino desenvolvimental”.

Davydov retoma a teoria da atividade, em artigo denominado Uma
NovaAbordagem para Interpretacdo d&strutura e ddConteudo da
Atividade, e chama a atenc¢éo para os esfor¢os desenvolvidos por Leontiev
e Rubinstein, dois professores universitarios e investigadores desta tematica
cujas teorias sdo consideradas classicas. Nesse ponto, faz uma ressalva
ao trabalho de Elkonin, que investiga a atividade do aprendizado. Davydov
a principio, concorda com a estrutura da atividade de Lequaievquem,

COmo ja exposto, a atividade concretiza-se na seguinte estrutura: necessi-
dades, tarefas, acdes e operacbedavia, considerando o importante
papel das emocdes, elemento propulsor das relagcdes humanas, enfatizado
porVygotsky propde a introducéo do desejo como um dos elementos da
estrutura da atividade, considerada por ele, Davydavso psicolégica,

mas interdisciplinarnsso posto, enfatiza 0 desejo como essencial na es-
trutura interdisciplinar da atividade, “o que pode ocorrer em qualquer
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ciéncia humana” (DXYDOV, 1999, p. 2). Um desejo € considerado o
ndcleo basico de uma atividade, mesmo ressalvando ser esta uma questao
a ser investigada com maior cuidado. “Penso que nada pode ser dito so-
bre a atividade enquanto ndo conseguirmos entender o deggjicore
espiritual e como este é transformado em uma necessidadéY BV,
1999, p. 3).

Davydov continua sua gmmentacdo, enfatizando o papel das
emocdes que funcionam a partir de desejos e necessidadasdu-
¢céo do desejo na estrutura da teoria da atividade promove uma mudanca
efetiva na base dessa estrutura. E, entdo, pontuagsunaeatacao:

Em seus trabalhos, Leontiev afirma que as acfes sdo conectadas
as necessidades e motivos. Discordo destaie8es, como for
magcodes integrais, podem ser conectadas somente com necessida-
des baseadas em desejos — e as a¢les ajudam na realizacao de
certas tarefas a partir dos motivos. Por outro lado, os motivos séo
formas especificas de necessidades, no caso de uma pessoa que
estabelece para si mesma uma tarefa e esta realizando ac¢des para
realiza-las. Dessa forma, os motivos séo consistentes com acgoées.
Acdes sdo baseadas em motivos e 0 agir é possivel se estiverem
disponiveis certos meios materiais ou signos e simbolos
(DAVYDOV 1999, p. 4).

Na apresenta¢éo da estrutura da atividade, proposta por Davydov
(1999, p. 5), a segyicomo pode-se percebséo os desejos que impul-
sionam todo o processo da atividade: “Desejos, necessidades, emocdes,
tarefas, acdes, motivos para as acdes, meios usados para as acgoes, pla-
nos (perceptual, mnemonico, pensamento criativo) — todos se referindo
a cognicdo e também a vontade”.

Ao acrescentar a vontade a sua estrutura da atividade, Davydov
(1999, p. 5) apresenta a seguintguanentacao: “Além disso, h4 uma
coisa que ajuda os individuos a atingirem seus objetivos através da rea-
lizac&do de certas tarefas e isto pode ser chamado de vontade”.

Isso posto, Davydov (1999, p. 5) continua sua reflexao: “o géne-
ro fundamental da atividade é o trabalho”, seguindo a atividade artisti-
ca, a do campo moral, da lei, da religido, e acrescenta o esporte que,
desde o século passado, tengglo como atividade, ndo de massa,
porém como atividade humana. Um segundo tipo de atividades séo as
gue sugem no processo ontogenético. Davydov denomina-as ativida-
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des reprodutivas: atividade manipulatéria de objeto, atividade de brin-
cadeiras, além de uma outra atividade, motivo desta proposta de traba-
Iho: a atividade de aprendizagem, da educacéo. E, por fim, apresenta a
atividade cientifica, formada de inicio em um pequeno grupo e em se-
guida em um grupo maidxessa atividade, por ter um carater social de
massa, o numero de pessoas que nela participa produtivamente-é impor
tante (DA/YDOV, 1999, p. 6).

Logo, conclui Davydov (1999, p. 6), conforme sua visdo da es-
trutura da atividade “ha acdes de pensamento, pois que elas sao dirigidas
arealizacao de tarefas de pensamento [...] as verdadeiras tarefas de pen-
samento tém origem em necessidades e emog¢des humanas”.

Como se percebe, as questdes propostas quanto a estrutura da
atividade n&o sao ponto pacifico. Situada na proposta de Dgvydov
alguns aspectos acrescentados iluminam a reflexado sobre a ativida-
dehumana e, em especial, o desejo (emo¢des) como desencadeador de
toda atividadeA énfase no aspecto emocional encontra-se em
Vygotsky em cuja teoria 0 homem g@&rem sua unilateralidade: ser
racional e emocional. E, uma segunda proposta, que abre para
aprofundamento e defini¢des, talvez, mais esclarecedora € o deslo-
camento do campo Unico e exclusivo da psicologia para o campo
interdisciplinarA importancia desse deslocamento é enfatizada por
Davydov (1999, p. 1), que, no fim de sua comunicacédo, repete:
“Sempre afirmo que o problema da atividade e o conceito de ativi-
dade sao interdisciplinares por natureza”.

CONSIDERACOES FINAIS

Este texto pretendeu apresentar uma introdugéo histérica e tedri-
ca a duas das orientacdes no campo da psicologia originadas na Escola
de Vygotsky a teoria histérico-cultural e a teoria da atividade. Procu-
rou-se fazer aproximacdes ao campo da educacéo, especialmentwe quan-
to a aplicagédo dessas teorias ao ensino.

Um dos temas mais importantes dessa Escola € a relagéo entre
pensamento e palavra falada, cuja investigagdo € extremamente rele-
vante ao ensino, especialmente na aprendizagem da lingua escrita e fa-
lada. Os trés autores analisados trazem inestimaveis contribuicdes a
essa guestédo, mas foi Davydov que propiciou a ligacdo mais direta das
teorias d&/ygotsky e Leotiev com a pratica escotanrmente a pratica
da leitura e escrita.
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A reflexdo sobre a atividade e a compreenséo de sua estrutura
tém significado fundamental na (re)definicdo do processo pedagogico-
didético, pois compreender o elemento propulsor da atividade humana
e seu encadeamento, considerando seu aspecto nao so psicolégico, mas
também, como assegura Davydimterdisciplinay permitird o alcance
do pensamento tedrico-cientifico na atividade do aprendizado.

Nesse sentido, Davydov (1988, p. 160) menciona uma defini¢cdo
de atividade dada por Lénin: “A atividade do homem que construiu
para si o quadro objetivo do mundo, ‘mudakalidade exteripsupri-
me sua determinacdo” (modifica tal ou qual de seus aspectos ou quali-
dades).

Assim, na atividade de aprendizagem, quanto ao contetdo, como
apresenta Davydov (1988, p. 160), € preciso considerar a variacao his-
térica e, mais, as formas do pensamento e conhecimento tedricos. Ci-
tando Engels explica: “O pensamento tedrico de toda época [...] € um
produto histérico que em periodos distintos reveste-se de formas muito
distintas e assume, portanto, um contetdo muito distintoV oV,

1998, p. 160). Davydowneste momento, ressalta a posicdo de Hegel,
guanto a palavra na escrita, quando este afirma: “a palavra, na escrita,
com letras, se faz ‘objeto de reflexado’, € submetida a andlise o que per
mite ao homem levar o aspecto sensorial da linguagem a forma da uni-
versalidade”. Essa conclusdo de Hegel demonstra o valor que este
filosofo dava ao “ensino da leitura e da escrita no desenvolvimento da
consciéncia humana”. Continuando, Davydov (1988, p. 161) reforca o
exposto por Hegel, registrando:

[...] H& que considerar o predimento mesmo com queeapr
demos a ler e esever com letras como ainda néo suficiente-
mente valorizado, como meio formativo infinito, por quanto faz
com que o espirito passe a dirigir a aten¢ao do ostacsensori-

al a algo mais formal: ao som da palavra e seus elementos abs-
tratos e com ele mmove algo muito substancial para
fundamentar e mparar o tereno da consciéncia interna no su-
jeito.

A conviccéo expressa por Hegel e apresentada por Davydowv
to ao ‘valof e valorizacdo da leitura e da escrita retoma um problema
que tem afligido agueles que se dedicam ao ensino: a atividade da leitu-
rarealizada pelos alunos, em geral, ndo os leva a compreensao suficien-
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te do texto lido e, consequentemente, ndo os ajuda a apreender o con-
teudo expresso, portanto ndo desencadeia o processo de reflexao e de
conquista do ato de pensgue cria a possibilidade de desenvolver a
atividade da escrita.

Nesse sentido, confirma-se a necessidade de o homem moderno
receber uma educacédo adequada ao desenvolvimento da ciéncia e da
cultura contemporaneas. Essa necessidade significa que a escola deve
propiciar ao aluno o desenvolvimento de sua capacidade de,pensar
seja,apreender os principios do pensamento contemporaneo, para o que
necessita @anizarse um ensino que promova o desenvolvimento men-
tal: o ensino a que Davydov denomina “Ensino Desenvolvimental”.
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CULTURAL-HISTORICALTHEORY,ACTIVITY THEORY AND EDUCATION: AN
INTRODUCTION
Lacy Ramos Jubé Ribeiro

Abstract:this paperthe lesult of a literatue review presents aeflection on Ygotsky

the teacheipsychologist and founder of the Cultural-Historical Thedhith this in

mind some of the many themesasigrach, caried out by Ygotsky and his associates
and followers, emee. Subjects such as human consciousness, language, activity and
education will be analyzed and the debate will focus on issleged to activity thegr

and consciousness, Leontesttivity theoy and Davidows proposal: a new apach

to activity theoy and the poposal for developmental education

Keywords: Wgotsky Cultural-Historical Theoy, Language Activity Theoy,
Consciousness, Education
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